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tezlerini meta-sentez yontemiyle inceleyerek alandaki egilimleri ortaya koymaktir. Nitel arastirma
desenine sahip bu calismada dokiiman analizi yoluyla 37 lisansiistii tez incelenmistir. Verilerin
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stirecinde kullanilan yontemlerin, 6gretmenin yaklasiminin ve materyal cesitliliginin 6grencilerin basari
diizeyine dogrudan etki ettigi goriilmektedir. Ayrica, konusma etkinliklerinde kiiltiirel dgelere yer
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dogrultuda, &grenci merkezli uygulamalarin artirilmasi, &gretmenlerin mesleki yeterliklerinin
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The aim of this study is to examine master's and doctoral theses focusing on speaking skills in the teaching
of Turkish as a foreign language, prepared at universities in Tiirkiye between 2010 and 2024, using a meta-
synthesis method, and to reveal trends in the field. This qualitative research employed document analysis
to review 37 graduate theses. The data were analyzed through thematic content analysis, and the findings
were classified under five main themes: student, teacher, method/strategy/technique, material/learning
environment, and curriculum/program. According to the results, speaking skill emerges as the most
challenging language skill to acquire for foreign learners; it was found that the methods used in the
teaching process, the teacher’s approach, and the diversity of materials have a direct impact on students’
achievement levels. Moreover, it is understood that cultural elements should be incorporated into speaking
activities and that assessment should be conducted in a structured manner. Accordingly, it is recommended
to increase student-centered practices, strengthen teachers’ professional competencies, and make
curriculum adjustments based on communicative competence. This study offers a holistic perspective on
the teaching of speaking skills in Turkish as a foreign language and provides guidance for future practices
and research.
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GIRIS

Dil 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin hedef dilde etkili iletisim kurabilmelerini saglamaktir. Bu
baglamda dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin dengeli bir
sekilde gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak bu beceriler arasinda konugma becerisi, dogrudan
iletisim kurma ve sosyal etkilesim agisindan 6zel bir yere sahiptir. Seref ve Uzman Kaya'nin (2025)
belirttigi gibi, konusma, temel dil becerilerinden biri olup, duygu ve diislincelerin dinleyiciye etkili bir
sekilde aktarilmasi yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu tanim, konugma becerisinin sadece dilsel bir
yeterlilik degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel bir beceri oldugunu da ortaya koymaktadir.

Konugma becerisinin dil gelisimindeki kritik rolii, 6zellikle erken yaslardan itibaren kendini
gostermektedir. Seref ve Uzman Kaya (2025), konugmayi dil gelisimi acgisindan bebeklik doneminden
itibaren 6grenmeyi ve bilissel biliylimeyi destekledigi i¢in son derece dnemli seklinde vurgulamaktadir.
Bu durum, konusma becerisinin yalnizca iletigsimsel bir ara¢ olmadigini, ayn1 zamanda biligsel gelisimin
de temel bir bileseni oldugunu gdstermektedir. Yabanci dil 6gretimi baglaminda ise konusma becerisi,
ogrencilerin hedef dili gercek yasam durumlarinda kullanabilmelerinin en somut gostergesi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda konusma becerisinin O6nemi, son yillarda artan
uluslararasi ilgi ile birlikte daha da belirginlesmistir. Tiirkiye'nin jeopolitik konumu, ekonomik geligimi
ve kiiltiirel zenginligi, Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen yabanci 6grenci sayisinda dnemli bir artisa neden
olmustur. Bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil olarak O&gretiminde etkili yontemlerin gelistirilmesi
ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir. Ozellikle konusma becerisi, dgrencilerin Tiirk toplumu ile
etkilesim kurabilmeleri ve giinliik yasamda Tiirk¢eyi aktif olarak kullanabilmeleri agisindan kritik bir
oneme sahiptir.

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi, sadece dilsel yeterliliklerin kazandirilmasi
ile smirl degildir. Giilden'in (2023) ifade ettigi gibi, "yabanci/ikinci dil 6gretiminde hedef kiiltiiriin
onemli bir faktér oldugu sonradan fark edilen bir ger¢ekliktir". Bu perspektif, konugsma becerisinin
kiiltiirel boyutunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii konusma, sadece kelimelerin telaffuzu degil, ayni
zamanda kiiltiirel kodlarin, sosyal normlarin ve iletisim kaliplarinin da aktarildig1 bir siirectir. Giilden
(2023) bu durumu su sekilde aciklamaktadir: "Kiiltlirii olusturan en temel unsurun dil oldugu
ger¢ceginden hareketle ikinci dil 6gretiminin hedef dilin kiiltiirlinden bagimsiz diisiiniillemeyecegini
soylemek miimkiindiir".

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi alaninda yapilan arastirmalarin incelenmesi,
bu alandaki mevcut durumu anlamak ve gelecekteki caligmalara yon vermek agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Destegiiloglunun (2024) belirttigi gibi, Tiirkce dersinde hedeflenen temel dil
becerilerinden biri olan konusma becerisinin lisansiistii tezlerdeki yerini inceleyerek, gelecek
caligmalara kapsamli bir bakis agis1 sunmak bu ¢alismay1 6nemli hale getirmektedir. Bu yaklasim,
alandaki bilgi birikiminin sistematik olarak degerlendirilmesi ve sentezlenmesi ihtiyacini ortaya

koymaktadir.
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Ancak mevcut literatiir incelendiginde, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi
alaninda yapilan c¢aligmalarin farkli alanlara yayildigi ve bu g¢alismalarin bulgularinin biitiinciil bir
perspektifle degerlendirilmedigi goriilmektedir. Ery1lmaz'in (2024) arastirmasinda ortaya koydugu gibi,
"calismalar konusma ve dinleme becerilerine odaklanmakta, okuma ve yazma becerileri ihmal
edilmektedir" seklindeki ifadesi alandaki dengesizligi gostermektedir. Bu durum, konusma becerisi
alanindaki ¢aligmalarin sistematik olarak incelenmesi ve sentezlenmesi ihtiyacini daha da belirgin hale

getirmektedir.

KURAMSAL CERCEVE

Konusma Becerisinin Kuramsal Temelleri

Konugma becerisi, dil 6gretiminin en karmasik ve ¢ok boyutlu alanlarindan biridir. Bu karmagiklik,
konusma becerisinin sadece dilsel yeterlilikleri degil, ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve bilissel boyutlar
da icermesinden kaynaklanmaktadir. Seref ve Uzman Kaya'nin (2025) vurguladig1 gibi, "Konusma
sadece kelimeleri s6ze doniistiirme olarak degerlendirilemez.". Bu perspektif, konugma becerisinin ¢ok
boyutlu dogasini ortaya koymaktadir.

Konusma becerisinin kuramsal temellerini anlamak i¢in, 6ncelikle iletisimsel yeterlilik (communicative
competence) kavramina deginmek gerekmektedir. Hymes (1972) tarafindan gelistirilen bu kavram, dil
kullaniminin sadece dilbilgisel dogrulukla sinirli olmadigini, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel baglama
uygunlugu da igerdigini vurgulamaktadir. Bu yaklagim, konusma becerisi 6gretiminde dilbilgisel
yeterliligin yan1 sira, sosyolinguistik yeterlilik, sdylem yeterliligi ve stratejik yeterliligin de
gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Iletisimsel yaklasim (Communicative Approach), konusma becerisi 6gretiminde en yaygmn kullanilan
kuramsal ¢ergevelerden biridir. Bu yaklagim, dil 6gretiminin temel amacinin 6grencilerin gercek yasam
durumlarinda etkili iletisim kurabilmelerini saglamak oldugunu savunmaktadir. Saygili ve Kana'nin
(2018) aragtirmasinda belirtildigi tizere, “yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin kiiltlirlerarasi

pa |}

duyarlilig1" konugma becerisi 6gretiminde kritik bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
konusma becerisi, sadece dil bilgisi yapilarinin dogru kullanimi degil, ayn1 zamanda anlamli ve amaca
yonelik iletigsim kurma becerisi olarak ele alinmaktadir.

Sosyokiiltiirel teori (Sociocultural Theory), konusma becerisi 6gretiminde bir diger énemli kuramsal
cercevedir. Vygotsky'nin gelistirdigi bu teori, dil 6greniminin sosyal etkilesim yoluyla gerceklestigini
ve kiiltiirel araclarin bu siirecte kritik rol oynadigimi vurgulamaktadir. Seymen ve Tok'un (2015)
caligmasinda ise "ileri diizey yabanci uyruklu 6grencilerin zorlandiklar kiiltiirel dil unsurlarinin tespiti
ve siniflandirilmasi” ile konusma becerisinin gelisiminde sosyal baglamin ve kiiltiirel faktdrlerin
Onemini on plana ¢ikmaktadir.

Yabanc Dil Ogretiminde Kiiltiir ve Konusma iliskisi

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir ve konugma arasindaki iliski, son yillarda giderek artan bir neme sahip

olmaktadir. Giilden'in (2023) arastirmasinda vurguladig: kiiltiirel boyut, konusma becerisi 6gretiminde
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0zel bir dneme sahiptir. XIX. yiizyilin sonlarina kadar kiiltiir, yabanci dil gretiminde 6nemsiz kabul
edilmis; ancak 1970'lerde dil dgretmenleri, dilin kiiltiirle derin bir baga sahip oldugu ve ondan ayr
diisiiniilemeyecegi gergegini fark etmistir. Bu tarihsel perspektif, konugma becerisi 6gretiminde kiiltiirel
boyutun nasil giderek daha fazla 6nem kazandigini géstermektedir.

Konusma becerisi 6gretiminde kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik (Intercultural Communicative
Competence) kavrami da biiyik énem tasimaktadir. Bu kavram, farkli kiiltiirlerden gelen bireyler
arasinda etkili iletisim kurabilme becerisini ifade etmektedir. Sinecen'in (2017) arastirmasinda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda kiiltiiriimiize ait unsurlarin kullanimi iizerine odaklanilmis ve
konusma becerisi 6gretiminde kiiltlir aktariminin 6nemi vurgulanmaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda, 6grencilerin sadece Tiirkgeyi dilbilgisel olarak dogru
konusmalar1 degil, ayn1 zamanda Tiirk kiiltliriiniin iletisim kaliplarin1 da anlayip uygulayabilmeleri
kritik dnem tagimaktadir. Yayla'nin (2018) ¢alismasinda ortaya koydugu Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kiiltiir aktarimi konusunda 6grenci goriislerine odaklanan inceleme de bu durumun 6nemini
desteklemektedir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak (")gretiminde Konusma Becerisi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi hem dilbilimsel hem de kiiltiirel agidan 6zel
zorluklar ve firsatlar sunmaktadir. Tiirkgenin eklemeli 6zelligi, yabanci 6grenciler i¢in konugma
becerisinin gelistirilmesinde hem avantajlar hem de dezavantajlar yaratmaktadir. Eklerin sistematik
yapisi, Ogrencilerin dil kurallarinm1 daha kolay kavramalarim saglarken, ayn1 zamanda dogru telaffuz ve
akicilik agisindan zorluklar da yaratabilmektedir.

Tiirk kiiltiiriiniin iletisim kaliplari, konugma becerisi 6gretiminde 6zel bir dikkat gerektirmektedir. Tiirk
toplumunun hiyerarsik yapisi, yas ve statii farkliliklaria gore degisen hitap sekilleri, nezaket ifadeleri
ve sosyal mesafe kavramlari, yabanci 6grencilerin konugsma becerilerini gelistirirken &grenmeleri
gereken onemli kiiltiirel unsurlardir. Simsek'in (2018) aragtirmasinda belirtildigi gibi, "yabancilar igin
Ingilizce ve Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin karsilastirmas1” bu durumun 6nemini ortaya
koymaktadir.

Tim ve Sarkmaz'in (2012) ¢alismasinda vurgulandigi gibi, "yabanci dil Tiirk¢e ders kitaplarinda
kiiltiirel 6gelerin yeri" konugma becerisi 6gretiminde kiiltiirel boyutun sistematik olarak ele alinmasi
gerektigini gostermektedir. Bu durum, Giilden'in (2023) vurguladig1 dil 6gretiminin biiyiik oranda prova
temelli olmasi sebebiyle, 6grenme ve kiiltiirel deneyim birbirini karsilikli olarak destekler seklindeki
yaklasimini desteklemektedir.

Konusma Becerisi (")gretiminde Giincel Yaklasimlar

Konusma becerisi 0gretiminde gilincel yaklagimlar, geleneksel dilbilgisi-geviri yoOnteminden
uzaklagarak, daha etkilesimli ve iletisim odakli yontemlere yonelmektedir. Gorev temelli dil 6gretimi
(Task-Based Language Teaching), konugma becerisi 6gretiminde son yillarda yaygin olarak kullanilan
bir yaklagimdir. Bu yaklagim, 6grencilerin gercek yasam gorevlerini yerine getirirken dil becerilerini

gelistirmelerini amaglamaktadir.
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Yesilyurt ve Giille'nin (2019) aragtirmasinda belirtildigi gibi konusma becerisi 6gretiminde sosyal ve
kiiltiirel faktorlerin dikkate almmasi gerektigini gdstermektedir. Bu yaklasim, konusma becerisinin
sadece dilsel bir yeterlilik degil, ayn1 zamanda sosyal bir beceri oldugunu vurgulamaktadir.

Ellis (1994)’iin farkli uluslardan insanlarin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenme siireclerinde konusma
becerisinin gelisimine iliskin farkli sonuglar ortaya koyan ¢aligmasi da bu alana yonelen arastirmacilar
i¢in farkli veriler sunmasi agisindan 6nemlidir.

Yigit ve Arslan'n (2014) calismasinda ortaya konan "kiiltiirel etkilesimin yabanci dil olarak Tiirk¢e
Ogretimine etkisi", konugma becerisi 6gretiminde kiiltiirlerarasi etkilesimin 6nemini 6ne ¢ikarmaktadir.
Bu, konugma becerisi 6gretiminde yalnizca dilsel becerilerin degil, ayn1 zamanda kiiltiirel becerilerin de
gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu kuramsal ¢ergeve, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi alaninda yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesi igin gerekli kavramsal zemini saglamaktadir. Konusma becerisinin ¢ok
boyutlu dogasi ve kiiltiirel faktorlerin bu siiregteki kritik rolii, aragtirmanin analiz siirecini yonlendiren

temel perspektifleri olusturmaktadir.

AMAC

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konugsma becerisi konulu
lisansiistii tezleri meta sentez yontemi ile inceleyerek, bu alandaki mevcut bilgi birikimini sistematik
olarak degerlendirmek ve gelecekteki arastirmalara yon verecek bulgular ortaya koymaktir. Arastirma
kapsaminda, konugma becerisi 6gretimi ile ilgili lisansiistli tezlerin metodolojik yaklagimlari, temel
bulgular1 ve 6nerileri analiz edilerek, alandaki genel egilimler ve bosluklar belirlenecektir.
Aragtirmanin dnemi, birkag farkli boyutta ele almabilir. Ilk olarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda konusma becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi,
alandaki mevcut durumun anlasilmasi acisindan kritik dnem tasimaktadir. Ikinci olarak, meta sentez
yonteminin kullanilmasi, farkli ¢caligmalarin bulgularinin biitiinciil bir perspektifle degerlendirilmesine
olanak saglayacaktir. Uciincii olarak, arastirma sonugclari, Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde
konusma becerisi alaninda caligan arastirmacilara ve egitimcilere rehberlik edecek nitelikte olacaktir.
Arastirmanin problem durumu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisi alaninda
yapilan lisansiistii tezlerin sistematik olarak incelenmemis olmasi ve bu caligmalarin bulgularinin
biitlinciil bir perspektifle degerlendirilmemis olmasidir. Bu durum, alandaki bilgi birikiminin etkin bir
sekilde kullanilamamasina ve gelecekteki arastirmalarin yonlendirilememesine neden olmaktadir.
Dolayisiyla, bu aragtirma ile Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde konugsma becerisi konulu
lisansiistii tezlerin meta sentez yontemi ile incelenmesi, alandaki bu 6énemli boslugun doldurulmasina

katki saglayacaktir.
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YONTEM

Arastirma Deseni ve Meta Sentez Yaklasimi

Bu arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde konugma becerisi konulu lisansiistii tezleri
sistematik olarak incelemek amaciyla meta sentez yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Meta
sentez, nitel arastirma alaninda son yillarda giderek artan bir 6neme sahip olan sistematik inceleme
yontemidir. Bu yontem, belirli bir konuda yapilmis nitel ¢aligmalarin bulgularini sistematik olarak bir
araya getirerek, daha genis ve derinlemesine bir anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir.

Zimmer (2006), Meta sentezi "diyaloglarla metin" olarak tanimlar ve bu yontem, yalnizca bulgular
birlestirmekle yetinmeyip, metinlerle diyalog kurarak yeni anlayislar gelistirmeyi amaglar. Bilis ve
Memis (2021) ¢alismasinda da belirtildigi gibi Meta sentezin tercih edilmesinin temel nedeni, farkli
arastirmacilar tarafindan gesitli baglamlarda yapilan ¢aligmalarin bulgularini biitiinciil bir perspektifle
degerlendirme olanagi sunmasidir.

Meta sentezin epistemolojik temeli, yorumlayici paradigma ve yapilandirmaci yaklagima dayanir; bu,
gercekligin ¢oklu ve 6znel oldugunu, bilginin sosyal olarak insa edildigini ve aragtirmacinin bu siiregte
aktif rol oynadigmi kabul eder. Ustiin ve Eryilmaz (2014) tarafindan vurgulandigi iizere, meta-analizden
farkli olarak meta-sentez, nitel verilerin derinlemesine analiz edilmesini ve yeni kavramsal gerceveler
gelistirilmesini saglar.

Bu baglamda meta sentez, farkli arastirmacilar tarafindan farkli baglamlarda iiretilen bilgileri bir araya
getirerek, daha zengin ve ¢ok boyutlu bir anlayis gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yaklagim, sadece
bulgular1 6zetlemekle kalmayip, ayn1 zamanda farkli caligmalar arasindaki iligkileri ve oriintiileri ortaya
cikarmay1 da hedeflemektedir.

Meta Sentez Siirecinin Metodolojik Cercevesi

Meta sentez siirecinin metodolojik cergevesi, sistematik literatiir taramasindan farkli olarak, sadece
bulgular1 6zetlemek degil, ayn1 zamanda yeni kavramsal ¢ergeveler ve teorik anlayiglar gelistirmek
amacini tagimaktadir. Oyar Uzun'un (2023) ¢alismasindaki gibi gesitli basliklar altinda ilgili ¢aligmalar
kargilagtirilarak incelenmistir. Bu yaklasim, meta sentez yonteminin karsilastirmali analiz boyutunu 6n
plana ¢ikarmaktadir.

Meta sentez yonteminin nitel aragtirma gelenegindeki yeri, 6zellikle kanita dayali uygulama (evidence-
based practice) yaklagiminin yayginlasmasi ile birlikte daha da onemli hale gelmistir. Bu yontem,
uygulamacilara ve politika yapicilara, belirli bir alanda yapilmis c¢aligmalarin biitiinciil bir
degerlendirmesini sunarak, daha bilingli kararlar almalarina yardimci olmaktadir. Ayni1 zamanda,
aragtirmacilara da gelecekteki caligmalar i¢in yon gosterici bilgiler saglamaktadir.

Meta sentez siirecinin temel asamalari, arastirma sorusunun belirlenmesi, sistematik literatiir taramasi,
caligmalarin se¢imi ve degerlendirilmesi, veri ¢ikarimi, analiz ve sentez agamalarindan olusmaktadir.
Her bir agama, titiz bir metodolojik yaklagim gerektirmekte ve arastirmanin giivenilirligi ve gecerliligi
acisindan kritik 6nem tagimaktadir. Bu siiregte, aragtirmacinin 6nyargilarini minimize etmek ve objektif

bir degerlendirme yapmak i¢in gesitli stratejiler kullanilmaktadir.
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Veri Toplama Siireci ve Sistematik Literatiir Taramasi
Aragtirmanin  veri toplama siireci, sistematik literatiir taramasi ilkeleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Veriler, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “Yabancilara Tiirkce Ogretimi”
veya “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” ile “Konusma Becerisi” anahtar kelimelerini beraber
barindiran lisansiistii tezlerden elde edilmistir. Bu yaklagim, arastirmanin kapsamini belirlemek ve
sistematik bir veri toplama siireci yiirlitmek agisindan kritik 6nem tagimaktadir.
Veri toplama siirecinin ilk asamasinda, aragtirma sorulari ve dahil etme kriterleri belirlenmistir.
Arastirmanin temel sorusu, "Tirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde konusma becerisi konulu
lisansiistii tezlerin temel bulgulari, metodolojik yaklagimlar1 ve Onerileri nelerdir?" seklinde formiile
edilmistir. Bu sorudan hareketle, arastirmaya dahil edilecek ¢alismalarin se¢im kriterleri belirlenmistir.
Dabhil etme kriterleri su sekilde belirlenmistir:

(1) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilmis olmasi,

(2) konusma becerisi ile dogrudan ilgili olmasi,

(3) lisansiistii tez olmasi,

(4) Tiirkiye'deki tiniversitelerde yapilmis olmasi,

(5) tam metnine erisilebilir olmasi,

(6) 2010-2024 yillar1 arasinda tamamlanmis olmas.
Diglama kriterleri ise su sekilde belirlenmistir:

(1) konusma becerisi ile dolayl ilgili olan ¢aligmalar,

(2) tam metnine erisilemeyen ¢aligmalar,

(3) metodolojik agidan yetersiz olan ¢aligmalar,

(4) Tirkgenin ana dili olarak dgretimi ile ilgili ¢aligmalar.
Literatiir tarama siireci, ¢esitli elektronik veri tabanlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Temel veri
kaynag1 olarak Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Ulusal Tez Merkezi kullanilmistir. Arama stratejisi,
"yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi" veya “Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi”, "konusma becerisi", "sozlii
iletisim", "konusma &gretimi" gibi anahtar kelimeler ve bunlarin ¢esitli kombinasyonlari kullanilarak
gelistirilmistir. Arama stratejisi hem Tiirkge hem de Ingilizce anahtar kelimeler kullanilarak
genigletilmistir.
Calisma Secimi ve Kalite Degerlendirme Siireci
Literatiir tarama sonucunda elde edilen calismalarin se¢imi, ¢ok asamali bir siire¢ izlenerek
gerceklestirilmistir. ik asamada, baslik ve dzet taramasi yapilarak arastirma konusu ile ilgili olmayan
calismalar elenmistir. Bu asamada toplam 58 calisma belirlenmistir. Ikinci asamada, tam metin
incelemesi yapilarak dahil etme kriterlerini karsilamayan calismalar ¢ikarilmistir. Bu asamada 22
calisma elenerek 36 calisma kalmustir.
Caligsma secimi siirecinde aragtirmaci onyargilarint minimize etmek i¢in ¢esitli stratejiler kullanilmistir.
Ik olarak, se¢im kriterleri dnceden net bir sekilde tanimlanmis ve bu kriterlere titizlikle uyulmustur.

Ikinci olarak, belirsiz durumlar igin ikinci bir arastirmacinin goriisii alinmustir. Ugiincii olarak, segim
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siireci detayl1 olarak metinlestirilmis ve seffaflik saglanmistir. Dordiincii olarak, se¢im siirecinin her
asamasi i¢in degerlendiriciler arasi giivenilirlik hesaplanmis ve %85'in lizerinde uyum saglanmaistir.
Veri Cikarimi ve Kodlama Siireci

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalardan veri c¢ikarimi, sistematik bir yaklagim izlenerek
gergeklestirilmistir. Her bir ¢aligma igin standart bir veri ¢ikarim formu gelistirilmis ve bu form
kullanilarak c¢aligmalarin temel ozellikleri, metodolojik yaklagimlari, ana bulgulari ve Onerileri
sistematik olarak kaydedilmistir. Bu form, Yildinm ve Simsek'in (2021) "sosyal bilimlerde nitel
aragtirma yontemleri" kitabinda 6nerilen veri ¢ikarim ilkelerine uygun olarak hazirlanmustir.

Kodlama siireci, tematik analiz yaklasimi kullanilarak gerceklestirilmistir. ilk asamada, her bir
caligmanin bulgular1 acik kodlama yontemi ile kodlanmistir. Bu asamada toplam 460 acgik kod elde
edilmistir. Tkinci asamada, benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Bu asamada
20 alt tema belirlenmistir. Uciincii asamada ise, alt temalar arasindaki iliskiler incelenerek ana temalar
belirlenmistir. Bu siiregte 5 ana tema ortaya ¢ikmustir.

Kodlama siirecinin giivenilirli§ini artirmak igin cesitli stratejiler kullanilmustir. ilk olarak, kodlama
siireci detayl olarak kaydedilmis ve her bir kodun gerekgesi aciklanmustir. Ikinci olarak, belirsiz
durumlar i¢in ikinci bir arastirmacinin goriisii alimmustir. Uglincii olarak, kodlama siirecinin tutarliligini
kontrol etmek i¢in rastgele secilen ¢aligmalar tekrar kodlanmis ve sonuglar karsilastirilmistir. Bu siirecte
Cohen's Kappa degeri 0.82 olarak hesaplanmis ve yiiksek diizeyde uyum saglandigi goriilmiistiir.
Analiz ve Sentez Siireci

Meta sentez siirecinin analiz asamasi, ¢ok boyutlu bir yaklasim izlenerek gergeklestirilmistir. Ilk olarak,
her bir ¢alismanin bulgular1 kendi baglaminda degerlendirilmistir. ikinci olarak, caligmalar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar sistematik olarak karsilastirlmistir. Uciincii  olarak, calismalarin
bulgularindan hareketle iist diizey temalar ve kavramsal ¢ergeveler gelistirilmistir.

Analiz siirecinde, Noblit ve Hare'nin (1988) meta etnografi yaklagimindan yararlanilmigtir. Bu yaklagim,
caligmalarin bulgularin1 karsilagtirma (reciprocal translation), ¢eligkileri belirleme (refutational
synthesis) ve yeni kavramsal g¢erceveler gelistirme (line of argument synthesis) asamalarindan
olusmaktadir. Sen ve Yildirim'm (2020) "CMA ile meta-analiz uygulamalar1" ¢alismasinda belirtilen
analiz ilkeleri de bu siirecte dikkate alinmuistir.

Karsilastirma asamasinda, ¢alismalarin benzer bulgularini bir araya getirerek ortak temalar1
belirlenmistir. Bu asamada, konusma becerisi 0gretiminde karsilasilan ortak sorunlar, kullanilan
yontemler ve elde edilen basarilar sistematik olarak karsilastirilmistir. Celigkileri belirleme asamasinda,
calismalar arasindaki farkliliklar ve ¢eliskiler sistematik olarak incelenmis ve bu farkliliklarin olasi
nedenleri arastirilmastir.

Yeni kavramsal gerceveler gelistirme asamasinda ise, mevcut bulgulardan hareketle Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde konusma becerisi alanina yonelik yeni anlayislar ve oneriler gelistirilmistir. Bu
siiregte, c¢aligmalarin bulgularindan hareketle konusma becerisi 6gretiminde etkili yaklagimlar,

kargilagilan zorluklar ve ¢6ziim Onerileri sistematik olarak sentezlenmistir.
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Arastirmanin Gecgerliligi ve Giivenilirligi

Meta sentez aragtirmasinin gegerliligi ve giivenilirligi, Lincoln ve Guba'nin (1985) nitel aragtirmalarda
gegerlilik ve giivenilirlik kriterleri dogrultusunda saglanmistir. Bu kriterler, inandiricilik (credibility),
aktarilabilirlik (transferability), giivenilebilirlik (dependability) ve dogrulanabilirlik (confirmability)
boyutlarindan olugsmaktadir.

Inandiricilik boyutunda, sistematik ve seffaf bir siirec izlenerek arastirmanim tekrarlanabilirligi
saglanmigtir. Tiim asamalar detayli olarak dokiimante edilmis ve karar verme siiregleri agiklanmistir.
Ayrica, ¢aligma secimi ve veri ¢ikarimi siireglerinde arastirmaci onyargilarini minimize etmek igin
objektif kriterler kullanilmistir.

Aktarilabilirlik boyutunda, bulgularin transfer edilebilirligini artirmak i¢in zengin betimlemeler
kullanilmistir. Her bir tema ve alt tema, orijinal ¢alismalardan alintilar yapilarak desteklenmistir. Bu
yaklasim, okuyucularin bulgular1 kendi baglamlarinda degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.
Glivenilebilirlik boyutunda, analiz siirecinin tutarliligini kontrol etmek igin ¢esitli kontrol
mekanizmalar1 kullanilmistir. Kodlama siirecinin giivenilirligi, rastgele secilen c¢aligmalarin tekrar
kodlanmas1 yoluyla kontrol edilmistir. Temalarin gecerliligi ise, orijinal ¢aligmalara geri doniilerek
kontrol edilmistir.

Dogrulanabilirlik boyutunda ise, arastirma siirecinin her agamasi detayli olarak dokiimante edilmis ve
dis denetim i¢in hazir hale getirilmistir. Arastirma verilerinin ve analiz siirecinin izlenebilirligi
saglanmis ve arastirmanin objektifligi korunmustur.

Etik Konular ve Simirhihklar

Arastirma siirecinde etik ilkelere titizlikle uyulmustur. Ilk olarak, tiim kaynak ¢alismalar uygun sekilde
atif yapilarak kullanilmistir. Ikinci olarak, orijinal ¢alismalarin bulgularini carpitmamaya ozen
gosterilmistir. Uciincii olarak, calismalarn sinirliliklari ve zayif yonleri objektif bir sekilde
degerlendirilmistir. Dordiincli  olarak, arastirma bulgularmin  sunumunda tarafsizlik ilkesi
benimsenmistir.

Aragtirmanin siirhiliklart da acik bir sekilde belirtilmistir. Ilk olarak, arastirma sadece Tiirkiye'deki
iiniversitelerde yapilmus lisansiistii tezlerle sinirhidir. Ikinci olarak, sadece Tiirkce ve Ingilizce dillerinde
yazilmis calismalar dahil edilmistir. Ugiincii olarak, arastirma 2010-2024 yillar1 arasinda tamamlanmis
calismalarla sinirhidir. Dordiincii olarak, sadece tam metnine erisilebilen ¢alismalar dahil edilmistir.

Bu metodolojik yaklasim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi alaninda yapilmis
lisansiistlii tezlerin sistematik ve objektif bir sekilde incelenmesini saglamaktadir. Meta sentez
yonteminin kullanilmasi, farkli ¢alismalarin bulgularinin biitiinciil bir perspektifle degerlendirilmesine

ve alandaki mevcut bilgi birikiminin sistematik olarak sentezlenmesine olanak saglamaktadir.
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BULGULAR

Bu bdliimde, yabancilar Tiirkge 6gretiminde konusma becerisi konulu lisansiistii ¢aligmalardan elde
edilen bulgular bes ana tema altinda sunulmaktadir: Ogrenci/Ogrenen Temasi, Ogretmen/Ogreten
Temasi, Strateji/Y ontem/Teknikler Temasi, Materyal Ortam Temasi ve Program/Miifredat Temasi.

Genel Goriiniim

Alt Kategoriler Arasi Cok Belirgin Bagintilarla Tematik Ag

Duyusfal E’tkenlerBecerisifEdinimi ve Zorluklar
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Sekil 1. Alt Kategoriler Aras1 Cok Belirgin Baglantilarla Tematik Ag

Hazirlanan ag diyagrami (Sekil 1), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisiyle ilgili
lisansiistii ¢alismalarin  tematik ¢esitliligini ve bu temalar arasindaki yapisal iligkileri
gorsellestirmektedir. Merkezde yer alan bes ana tema (Ogrenci/Ogrenen, Ogretmen/Ogreten,
Strateji/Y éntem/Teknik, Materyal/Ogrenme Ortami, Program/Miifredat) her biri kendi rengiyle temsil
edilmis ve etrafinda o temaya 6zgii alt kategoriler, baglanti ¢izgileriyle birlikte konumlandirilmigtir.

Gorselde yalnizca ¢ok belirgin, yani {i¢ veya daha fazla ortak kodu paylasan alt kategoriler arasinda ek
baglantilar ¢izilmistir. Bu capraz iligkiler, alan yazinda 6zellikle 6ne ¢ikan konularin birden fazla tema
altinda bir araya geldigini, tematik kiimeler arasinda igeriksel bir ortiisme veya etkilesim oldugunu
gostermektedir. Ornegin "Duyussal Etkenler" ile "Yontem ve Teknik Kullanimi" arasindaki giiclii
baglanti, duyussal faktorlerin dogrudan 6gretim yontemleriyle iliskilendirildigini; "Ydntem ve Teknik
Kullanim1" ile "Materyal Ozellikleri ve Yeterliligi" arasindaki bagint: ise etkin materyal kullaniminin
Ogretim boyutunda tekniklerle biitiinlestigini ortaya koymaktadir. Bdylece sema, hem ana temalarla alt

kategoriler arasindaki temel yapiy1, hem de alanin en belirgin i¢ ice gegmisligini agik¢a yansitmaktadir.
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Alt Kategorilere Gére Kod Sikhgi (Temalara Gore Renkli Yatay Cubuk Grafik)
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Sekil 2. Alt Kategorilere Gore Kod Siklig

Tematik kod siklig1 grafigi (Sekil 2), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisine
yonelik lisansiistii tezlerde one c¢ikan basliklar1 temalar ekseninde gorsel olarak ortaya koymaktadir.
Grafikte yer alan tematik bloklar, her bir ana temanin (6grenci, G&gretmen, strateji/ydntem,
materyal/6grenme ortam1 ve program/miifredat) altindaki alt kategorileri ve bu kategorilere iligskin kod
sayilarin1 renklendirilmis sekilde sunarak, alan yazinda hangi bagliklarin daha yogun incelendigini
acikca gostermektedir. En fazla kodlamanin “Duyussal Etkenler” ve “Yontem ve Teknik Kullanimi”
gibi 6grenci ve 0gretmen merkezli alt kategorilerde toplandigi, buna karsilik “Bireysel Farkliliklar”,
“Degerlendirme ve Olgme”, “Tematik Hedefler” gibi basliklarin ise sinirli sayida kodla temsil edildigi
goriilmektedir. Bu dagilim, konusma becerisinin 6gretiminde 6grenci psikolojisi, 6gretim stratejileri ve
uygulamal1 yontemlerin arastirmalarda 6ne ¢ikan odaklar oldugunu, program gelistirme ve kiiltiirel
boyut gibi alanlarin ise gorece daha az iglenmis oldugunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak, grafik,
aragtirmalarin en ¢ok 6grenci-6gretmen etkilesimi ve yontem/teknik cesitliligi lizerinde yogunlastigin;
materyal, ortam ve miifredatla ilgili konularin ise destekleyici ama ikincil odakta kaldigini
yansitmaktadir.

Ogrenci/Ogrenen Temasi

Ogrenci/dgrenen temasi altinda elde edilen bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e konusma becerisinin
ediniminde 6grencilerin ¢ok boyutlu zorluklarla karsilagtigini gostermektedir. Telaffuz ve dil bilgisel
alanlardaki giicliiklerin yani sira, yabanci dil kaygisi, 6zgiliven eksikligi ve motivasyon problemleri,
konugma siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica, 6grencilerin konugma pratigi yapma talepleri,

cesitli etkinliklere olan ihtiyaclar1 ve bireysel ile kiiltiirel farkliliklari, 6gretim siirecinin planlanmasinda
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g6z oniinde bulundurulmasi gereken temel unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular, 6grenci odakli
ve farkli ihtiyaglara duyarli bir konugma 6gretiminin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Konusma becerisi edinimi ve zorluklari

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 6grencilerin konusma becerisi edinimi siirecinde gesitli zorluklar
yasadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin konusma konusunda problem yasadigi (Saritas, 2021) ve
konugma becerisinin gelistirilmesinin uzun ve zorlu bir siire¢ oldugu (Celik, 2017) belirlenmistir.
Konusma, dil becerileri arasinda en ¢ok zorlanilan beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Celik, 2017).
Telaffuz ve sesletim konularinda yasanan zorluklar nemli bir bulgudur. Tiirk¢edeki ses ve kelimelerin
sesletimi/telaffuzu, kelime diizeyini asan ifadelerin telaffuzu, ciimle diizeyindeki ifadelerin telaffuzu ve
metinlerin dogru bi¢cimde seslendirilmesi konularinda zorluklar yasanmaktadir (Ayverdi, 2023).
Telaffuz konusunda sorun yasanmasi, bu konuya derslerde yeterince yer verilmedigi fikrini
kuvvetlendirmektedir (Kogak,2020).

Dil bilgisel zorluklar da 6nemli bir kategoridir. Konugmada bigim bilgisi, s6zdizimi ve ses bilgisi ile
ilgili sorunlar yasanmaktadir (Kahhaleh, 2024). Yanlis kelime kullanim1 grencilerin en sik karsilastig
hata olarak tespit edilmistir (%33.3). Akicilik eksikligi ve duraklamalar da gelistirilmesi gereken alanlar
arasinda yer almaktadir (%26.6) (Mahmodi, 2024).

Duyussal etkenler

Ogrencilerde yabanci dil kaygisinin meveut oldugu (Zhu,2023) ve bu kaygmin konusma etkinliklerine
katilimi olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Hata yapma korkusu, alay edilme endisesi ve elestirilme
kaygis1 konusma etkinliklerine katilimda zorluk yaratmaktadir (Celik, 2017). Korku ve ¢ekinme sorunu
da yasanmaktadir (Kahhaleh, 2024).

Ozgiiven eksikligi konusma becerisinin gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Ancak 6zgiivenin
pratikle artirilabilecegi de belirtilmektedir (Celik, 2017). B2 seviyesindeki 6grencilerin bile konusma
yapmak istememeleri (Uysal, 2020) ve Al seviyesindeki 6grencilerin konusma konusunda isteksiz
olmalar1 (Arslan, 2018) motivasyon sorunlarina isaret etmektedir.

Motivasyonu artiran faktorler arasinda egitsel oyunlar (Karadas, 2023), sanal ve artirilmig gergeklik
uygulamalari (Inaloz, 2023) ve kendi bakis acilarina iliskin dogruluk tespit etme faaliyetleri (Ameen,
2022) yer almaktadir.

Ogrenme deneyimleri ve ihtiyaclar

Ogrenciler konusma pratigi yapmak istediklerini belirtmislerdir. Derslerde hazirlikli ve hazirliksiz
konusma calismalarina, serbest konusma saatlerine, etkilesimli etkinliklere ve iletisim oyunlarinin
kullanimina (Celik, 2017) ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogrenciler daha fazla konusma etkinligi olmasini dile getirmistir (Seyhan, 2021). Filmlerin hem ders igi
hem de ders dis1 kullanilmasi1 gerektigi (Mansour, 2021), dil bilgisi kurallarii pekistirebilecekleri
etkinlikler tasarladiklar1 (Atas, 2023) ve bahgede etkinlik yapmak istedikleri (Karadas, 2023) tespit

edilmistir.



International Journal of Progression and Development in Education, 2025, 3(1), 19-45

Bireysel farkliliklar, is birligi, akran yardimi, dikkat ve giidiilenme ile aligkanliklar uygulama siirecini
etkileyen 6grenci durumlar olarak belirlenmistir (Karadas, 2023).

Algilar ve tutumlar

Ogrencilerin &grendikleri hakkindaki farkindaligi mevcuttur (Saritas, 2021). Séz edimi &gretimi
modelinin karsilikli konusma becerilerine katkisi hakkinda 6grenci goriisleri bulunmaktadir (Raffard,
2022). Uzaktan egitimle ilgili 6grenci goriisleri de tespit edilmistir (Saritas, 2021, inaldz, 2023).
Uygulanan egitsel oyunlarin 6grencilerin gelisimlerine katki sagladigi, 6grencileri konusmaya tesvik
ettigi ve oyunlardan beklenen hedefe ulasmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Karadag, 2023).
Dilsel ve kiiltiirel arka planin etkisi

Ana dilleri farkli olan 6grencilerin alfabe 6gretimine oldukea ihtiyaglar1 vardir (Karadas, 2023). Farkl
dil kullanicilarinin kullanmayn tercih ettikleri kalip sdzler farkli temalara gore degisebilmektedir (Ozcan,
2021). Ana dil ile karistirma ve baska bir yabanci dille karigtirma sorunlar1 yagsanmaktadir (Kahhaleh,
2024).

Ogretmen/Ogreten Temasi

Ogretmen/6greten temas1 kapsaminda elde edilen bulgular, yabanci dil olarak Tiirkce konusma
becerisinin 6gretiminde Ogretmenlerin ¢ok yonli ve belirleyici bir role sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin hem teorik bilgi hem de pratik deneyim bakimindan yeterli olmalari, gesitli
Ogretim yontem ve tekniklerini etkin sekilde uygulamalari ile geribildirim siireclerini yapilandirilmis ve
motive edici bigimde yonetmeleri, konusma becerisinin gelisimi agisindan kritik 6neme sahiptir. Ayrica,
Ogretmenlerin materyal gelistirme, 6grenci ihtiyaglarin1 anlama ve destekleyici bir 6grenme ortami
olusturma konularindaki yetkinlikleri, etkili ve kalic1 6grenme siirecine dogrudan katki saglamaktadir.
Tiim bu unsurlar, basarili bir konugma 6gretiminde 6gretmenin merkezi roliinii vurgulamaktadir.
Ogretmenin rolii ve yeterlilikleri

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten bir 0gretmenin farkliliklara acik ve anlayisli olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ogretim elemanlarinin hem teorik anlamda yeterli bilgiye hem de pratikte uygulama
deneyimine sahip olmalart gerekmektedir (Celik, 2017). Yeterli pedagojik bilgi ve beceriyle
donatilmamis kisilerin gorevlendirilmesi uzmanlagsmay1 geciktiren bir etken olarak belirtilmektedir
(Colak, 2018).

Ogretmen hedefleri ve islem adimlarini agiklar, dgrencileri izler ve yonlendirir. Ogretmen bir rol
modeldir ve siire¢ boyunca oOgrencileriyle birlikte okuyan bir okurdur. Smiflarda tek 6gretmen
bulunmasi nedeniyle tiim Ogrencileri kontrol altinda tutmanin zor oldugu (Karadas, 2023)
belirtilmektedir.

Tiirk¢e dilbilgisi konusunda derin bir kavrayisa sahip olmanin hatalar1 tespit ve kategorize etmek i¢in
gerekli oldugu (Mahmodi, 2024) vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin yeterli materyal, malzeme ve teknik

donanima sahip olmalari gerektigi diistiniilmektedir (Karahiiseyin, 2024).
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Ogretim yontem ve teknikleri kullanimi

Ogretmenler gesitli teknikler kullanmaktadir. "Single-slot ve multiple-slot" teknikleri, geviri ve soru-
cevap teknikleri (Giin, 2015) kullanilmaktadir. Yeni dil konulari baglam i¢inde sunulup g¢alisilir, ihtiyag
duyulduguna inanilan kelimeler dgretilir ve dil bilgisi kurallar1 kolaydan zora dogru siralanarak aktarilir
(Celik, 2017).

Ogrencilerin iletisim stratejilerini kullanarak birbirleriyle konusmalarina ortam olusturacak materyaller
hazirlanmalidir (Alhan Derinkék, 2022). Ogretmen derste yaptig1 yonlendirmelerle okuma metinlerini
sesletim etkinligi olarak kullanabilir (Colak, 2018).

Materyal gelistirme siireci, ana dili konusurlarinin verilerinin igerik analizi ile baglar, ders
malzemelerinde kullanilacak temalarin belirlenmesi ve anlamsal formiillerin sirasinin dikkate alinmasi
ile devam eder (Raffard, 2022). iletisimsel yéntem materyal hazirlamada kullanilmistir (Atas, 2023).
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinden soru-cevap teknigi, rol oynama teknigi, drnek olay teknigi
ve serbest konusma teknigi kullanilmistir (Atas, 2023). Egitsel oyunlar arastirilmis ve sunus yoluyla
bilgi verilmis, ardindan egitsel oyunlarla 6gretim yapilmistir (Karadas, 2023).

Geribildirim uygulamalari

Ogretmen, dogru cevaplara "¢ok iyi" diyerek dgrencilerin olumlu aliskanliklar edinmesine destek olur
(Giin, 2015). Akict konusmayi tesvik etmek i¢in 6gretmen, 6grencilerin hatalarina fazla odaklanmamali
ve onlar1 cesaretlendirmelidir (Alhan Derinkdk, 2022).

Yanlis yapan Ogrencilere neden yanlis yaptiklart gosterilir (Karadas, 2023). Tim sorulart dogru
cevaplayan Ogrenciler 6gretmen tarafindan tebrik edilir (Karadas, 2023). En giizel 6rnekleri veren
ogrenciler sozlii olarak tebrik edilmis, yazma ddevini en iyi yapan Ogrenciler ¢ikolata ve kahve ile
odiillendirilmigtir (Karadas, 2023).

Diizeltici, agiklayict ve anida geribildirim tiirleri kullanilmistir (Karadas, 2023). Gecikmeli
geribildirim tiirlerinden faydalanilmis ve onaylayict geribildirim kullanilmistir (Karadag, 2023).
Geribildirim, 6grenme 6gretme siireclerinde verilen egitimin niteligini etkileyen bir strateji olarak
tanimlanmaktadir (Karadas, 2023).

Strateji/Yontem/Teknikler Temasi

Strateji, yontem ve teknikler temasi altinda elde edilen bulgular, Tiirk¢enin yabanci dil olarak konugma
becerisi dgretiminde iletisimsel ve eylem odakli yaklasimlarin 6ne ¢iktigini gostermektedir. Ogretim
siirecinde ¢esitli etkinlik tiirleri, oyun tabanli 6grenme, drnek olay ve rol yapma gibi tekniklerin,
Ogrencilerin dilsel ve biligsel gelisimine 6nemli katkilar sagladigi goriilmektedir. Ayrica, st bilissel,
biligsel ve duyussal stratejilerin yani sira sosyal ve telafi edici stratejiler de 6grencilerin konusma
becerisinin gelisiminde etkin sekilde kullanilmaktadir. Farkli yontem ve tekniklerin bir arada
uygulanmasi, 6grenci motivasyonunu artirmakta ve Ogrenme siirecini daha etkili ve kalici héle

getirmektedir.
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Ogretim yaklasimlari ve yontemleri

Iletisimsel yaklasimin uygulanmasinda cesitli yontemler, teknikler ve gorsel-isitsel araglardan
yararlanilir. Iletisimsel dil 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan kitaplarda diyaloglara yer
verilmistir (Giin, 2015).

Ortak Bagvuru Metninde benimsenen yaklasim, eylem odakli yaklagimdir. Bu yaklagimin temelini
eylemler ve gorevler olusturur. Eylem odakli yaklagim, dil 6grenenleri ve kullananlar1 dncelikle 'sosyal
aktorler' olarak degerlendirir (Arslan, 2018).

Eylem Odakli Yaklasim; gorev tamamlama, 6z 6grenme ve 6z degerlendirme gibi iist biligsel stratejileri
kapsar. Ayrica gozlemleme, iliskilendirme ve 6nceki edinimleri kullanma gibi bilissel stratejilerin yant
sira, baskalariyla ig birligi yapma ve kiiltiirel farkliliklar1 anlama gibi sosyo-duyussal &grenme
stratejileriyle uyumludur (Karadas, 2023).

Yabanci dil ogretiminde iletisimsel yaklasim, biligsel yaklasim, yapilandirict1 yaklagim
benimsenmektedir (Karadas, 2023). En yaygm kullanilan yéntemler arasinda Dil Ogretim Ydntemi
(Gramer), Iletisim Odakl1 Yaklasim, Kiiltiir Odakli Yéntemler, Dil Eslestirme ve Dil Degisimi, Oyun
ve Aktivite Tabanli Ogrenme yer almaktadir (Inalz, 2023).

Ogretim teknikleri ve etkinlik tiirleri

Dinleme becerisinin tiirleri arasinda katilimli, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine koyarak
(empati), yaratici, segici, elestirel dinleme yer almaktadir (Giin, 2015, Celik, 2022).

Konusma etkinlik tiirleri olarak tartigma, siralama etkinlikleri, problem ¢6zme etkinlikleri, rol yapma,
kargilikli konusma/diyalog, benzetim, anlatim iizerine kurulu etkinlikler, sdylev, dogaglama gibi
etkinlikler mevcuttur (Colak, 2018).

Tekrar etkinlikleri sesletim yoniinden yanlislar1 diizeltmeye yardimci olur. Soru-cevap etkilesimi
tizerine kurulu etkinlikler anlama becerisini gelistirir. Isinma etkinlikleri dersin igerigi hakkinda
farkindalik olusturur ve kendi deneyimlerini aktarmalarina olanak tanir (Colak, 2018).

Ornek olay teknigi problem ¢6zme, elestirel diisiinme, empati kurma, karar verme becerilerini gelistirir
(Tataroglu, 2019). Bu teknik yaparak ve yasayarak 6gretimin en iyi 6rnegidir, 6gretimi somut hale getirir
(Tataroglu, 2019).

Ovyunlar, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢cekmek ve eglenerek dil 6grenmelerini saglamak
icin basvurulan tekniklerdendir (Seyhan, 2021). Iletisim oyunlar1 hedef dildeki dil bilgisi yapilarimi ve
kaliplar1 kullanarak alistirma yapmaya yardimci olur (Seyhan, 2021).

Ogrenme stratejileri

Kendi 6grenmesini degerlendirme iist bilissel stratejidir. Ogrenmeyi merkeze alma, diizenleme ve
planlama da iist bilissel stratejiler arasinda yer almaktadir. Biligsel stratejiler arasinda tekrar etme,
gruplama, ¢ikarim yapma, 6zetleme, ¢eviri, transfer, not alma yer almaktadir. Sosyal stratejiler olarak

soru sorma, is birligi yapma, empati kurma belirtilmektedir (Karadas, 2023).
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Duyugsal stratejiler arasinda kaygiy1 azaltma, kendini cesaretlendirme, duygusal sicaklik dlgme yer
almaktadir. Telafi stratejileri olarak ana dili kullanma, yardim isteme, jest ve mimik kullanma, konudan
kacinma, yaklasik anlam verme, kelime tiiretme, yeni kelime yaratma belirtilmektedir (Karadas, 2023).
Materyal Ortam Temasi

Materyal ve 6grenme ortami, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konugma becerisi agisindan
belirleyici bir unsur olarak &ne ¢ikmaktadir. Meta sentez bulgulari, ders kitaplarinin igerik ve nitelik
bakimindan farklilik gosterdigini, iletisimsel yeterliligi gelistiren materyallerin ise sinirh kaldigini
ortaya koymaktadir. Materyal eksikligi, sik¢a karsilagilan temel bir sorun olarak belirtilirken, yalnizca
geleneksel materyallerin  kullanimi motivasyonu olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica, 6grenme
ortaminin Ozellikleri ve uzaktan egitim gibi yeni uygulamalarin, 6grencilerin konusma becerisi
gelisiminde dnemli rol oynadigi goriilmektedir. Bu bulgular, materyal gesitliliginin ve uygun égrenme
ortamlariin saglanmasinin, konusma 6gretiminde basartya katki sundugunu gostermektedir.

Materyal ozellikleri ve yeterliligi

Iletisimsel dil 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan kitaplarda diyaloglara yer verilmistir. Ders
materyalleri, metin tabanli ve gorev tabanli materyaller seklinde olabilir (Giin, 2015).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde kullanilan kitaplarin, hedef kiiltiire yonelik metinler ve
gorseller icermesine dzen gosterilmelidir (Celik, 2017). Yedi iklim Tiirkce Seti, A1-C2 diizeylerinde
kaynak sunar ve set i¢inde 6gretmen rehber kitabi, ders kitabi, calisma kitabi, dinleme CD'si ve dinleme
metinleri bulunur (Colak, 2018).

Incelenen 49 konusma etkinliginden yalnizca 10'unun iletisimsel yetkinlik kazandirmaya tam uygun
oldugu tespit edilmistir (Colak, 2018). Yazi tahtas1 ve ders kitaplar1 gibi materyallerin tek basina
kullanimi motivasyonu olumsuz etkiler (Karagiille, 2020).

Tiirkce Ogretiminde konusma becerisini  gelistirmeye yonelik materyal gelistirme ihtiyaci
vurgulanmaktadir. Ogretim materyallerinin eksikligi sikca belirtilen bir sorundur (%55.80) (Seyhan,
2021).

YITOS ve ITOS, en yaygin kullanilan ders kitaplaridir. Bu kitaplar, iinite sayilari, etkinlik sayilari, temel
dil becerilerinin dagilim1 ve kullanim bigimleri agisindan farkliliklar gosterir (flgiin, 2021).

Ders kitaplarinin icerik analizi

ITOS B1 ders kitabinda 30 bagimsiz konusma etkinliginde 16 farkli kazanim tespit edilmistir. Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti (ITOS) B2 ders kitabinda 33 bagimsiz konusma etkinliginde 20
farkli kazanim tespit edilmistir. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti (YITOS) B1 ders kitabinda 32 bagimsiz
konusma etkinliginde 18 farkli kazanmim tespit edilmistir. YITOS B2 ders kitabinda 35 bagimsiz
konusma etkinliginde 18 farkli kazamim tespit edilmistir. YITOS B1 ders kitabinda kiiltiirlerarasi
iletisime uygun etkinliklerin oram1 %24'tiir. ITOS ders kitabinda Kkiiltiirlerarasi iletisime uygun

etkinliklerin oran1 %35'tir (Ilgiin, 2021).
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Tiirkge ders kitabinda (YIT) sozlii etkilesim %78 iken, sozlii iretim %22'dir (Alhan Derinkok, 2022).
Al ders kitaplarinda en az yer verilen etkinlikler dinleme beceri alanina yonelik etkinliklerdir, temel
beceriler i¢in esit dagilim yoktur (Celik, 2022).

Ogrenme ortam

Sinifta hedef dil kullanilir (Celik, 2017). Yabanci dil 6gretiminde egitim ortamlar bilyiik Sneme sahiptir
ve farkli uyaranlara yer verilmelidir (Karagiille, 2020).

Ogrenciler uzaktan egitimle ilgili goriislerini belirtmistir. Temalar arasinda "Yiiz yiize derslerden farkli
degil", "Istedigin yerden derslere erisme firsat1", "Baslangicta zordu simdi normallesti", "Teknik
Problemler", "Evdeki kisi sayis1", "Derse odaklanma zorlugu", "Sosyal hayatin eksikligi" yer almaktadir
(Saritas, 2021).

Smif ortaminda etkilesim siirecin 6nemli bir pargasidir. Etkilesim 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve
ogrenci-igerik seklinde gergeklesebilir (Koksel, 2023).

Okul Durumu (oyun ortamlari, giivenlik, sinif mahremiyeti, materyal, teknolojik alt yapi, bahcge
donanimi, sinif mevcudu, alan yetersizligi) uygulama siirecini etkileyen kodlardir (Karadas, 2023).
Program/Miifredat Temasi

Program ve miifredat boyutu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak konugma becerisi 6gretiminde sistematik ve
biitiinciil bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bulgular, ders kitaplarinin ve programlarin
Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC) standartlarina gore hazirlandigini, degerlendirme
stireclerinde yapilandirilmis ve analitik Slgme araglarinin kullanildigin1 gostermektedir. Ayrica, kiiltiirel
boyutun yalnizca tematik icerikle smirli kalmamasi, programlarda kiiltiirlerarasi etkilegimi
destekleyecek sekilde kapsamli ve biitiinlestirici bir sekilde ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Sonug olarak, bagarili bir konugma 6gretimi i¢in programlarin uluslararasi standartlara uygun olarak
gelistirilmesi, etkili 6lgme ve degerlendirme sistemleri ile kiiltiirel bilesenlerin entegrasyonu biiyiik
O6nem tasimaktadir.

Program gelistirme ve standartlar

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (TYDOP), kesfederek ve yaparak-yasayarak
O0grenen, 6grenme siirecinde sorumluluk alan, igbirligi icinde c¢alisan, problem ¢dzme becerilerini
kullanan, sorgulayan bireyler hedeflenmektedir (Karadas, 2023).

Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nde sdzlii basarinin dlgiilmesinde 14 kategori belirlenmistir
(lgiin, 2021, Ayverdi, 2023). AOOC'de yer alan kazanimlar oyunlarn hazirlanmasinda gdz 6niine
almmustir (Seyhan, 2021).

Textbooklar AOOC goz 6niinde bulundurularak genel hatlariyla temalar ve temel dil becerileri iizerine
kurulmustur. Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplari, 6grenim programlarinin uygulama araci
konumundadir (Koksel, 2023).

Degerlendirme ve dl¢gme

Analitik dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 belirli kurallara ve

sisteme gore hazirlanir. S6zIi anlatim dereceli puanlama anahtar1 dil/s6z varligi, dil bilgisel dogruluk,
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akicilik, sesletim/telaffuz, tutarlilik dlgiitlerinden olusur. Sozlii etkilesim dereceli puanlama anahtari ek
olarak etkilesim oOl¢iitiinii igerir. S6zsiiz iletisim unsurlar (gbz temasi, jest mimik, isitilebilirlik, 6z
giiven) ve biirlinsel 6zellikler (vurgu, tonlama, ezgi) degerlendirilmelidir (Ayverdi, 2023).

Miifredat icerigi ve Kiiltiirel boyut

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi yapan kurumlarda uygulanan ve gelistirilmekte olan
miifredat/programlarda kiiltiirel odakli yaklagimin sadece temalarla smirli kalmamasi gerektigi
disiiniilmektedir (Karahiiseyin, 2024). Kiiltiirel konularin genigletilmesi ve uzun vadede birbiriyle
iligkili konular1 igermesi gerektigi savunulmaktadir (Cakmak, 2024).

YIT ders kitabinda kiiltiir aktarimi seviye gozetimi yapilarak hazirlanan temalar, metinler ve etkinlikler
iizerinden yapilmaktadir. Materyallerde yer alan kiiltiirleraras1 iletisimi destekleyen igerikler ve kiiltiir

Ogeleri belirli bir diizen ve sayida yer almalidir (Karahiiseyin, 2024).

TARTISMA VE SONUC

Bu meta sentez ¢alismasi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi konulu lisansiistii
tezleri sistematik olarak inceleyerek, alandaki mevcut bilgi birikimini bes ana tema altinda
degerlendirmistir. Elde edilen bulgular, konugma becerisi 6gretiminin ¢ok boyutlu ve karmasik bir siireg
oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgularindan en dikkat ¢ekici olani, 6grenci/6grenen temasinin ¢aligmalarda merkezi bir
konumda yer almasidir. Bu durum, Seref ve Uzman Kaya'nin (2025) vurguladigi "konusma sadece
kelimeleri séze doniistiirme olarak degerlendirilemez" yaklasimmi desteklemektedir. Ogrencilerin
konusma becerisi edinimi silirecinde yasadiklar1 zorluklar, sadece dilbilgisel yeterliliklerle sinirl
olmayip, telaffuz sorunlari, kaygi ve motivasyon eksikligi gibi ¢ok boyutlu faktorleri igermektedir.
Konusma becerisinin dil becerileri arasinda en ¢ok zorlanilan beceri olarak dne ¢ikmasi (Celik, 2017),
bu alanda 6zel 6gretim stratejilerine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle telaffuz ve sesletim
konularinda yasanan zorluklar (Ayverdi, 2023), Tiirkgenin ses sistemi 6zelliklerinin yabanci 6grenciler
icin yarattig1 giicliikleri ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Tiirk¢enin eklemeli yapisinin konugma
ogretiminde hem avantaj hem de dezavantaj yaratabilecegi goriisiinii desteklemektedir.

Yabanci dil kaygisinin konugma etkinliklerine katilimi olumsuz etkilemesi ve hata yapma korkusunun
Ogrencilerde yaygin olmasi, duyussal faktorlerin konusma becerisi Ogretimindeki kritik roliinii
vurgulamaktadir. Bu durum, sadece bilissel yaklasimlarin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda 6grencilerin
duygusal ihtiya¢larinin da dikkate alinmasi gerektigini géstermektedir. Motivasyonu artiran faktorler
arasinda egitsel oyunlarm (Karadas, 2023) ve sanal gerceklik uygulamalarinin (Inalz, 2023) yer almasi,
teknoloji destekli 6gretim yaklagimlarinin potansiyelini ortaya koymaktadir.

Ogretmen/6greten temasi altinda elde edilen bulgular, 6gretmen yeterliliklerinin konusma becerisi
ogretimindeki belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Ogretim elemanlarinin hem teorik bilgi hem de
pratik deneyim sahibi olmalar1 gerektigi (Celik, 2017) vurgusu, bu alandaki 6gretmen egitiminin

onemine isaret etmektedir. Yeterli pedagojik bilgi ve beceriyle donatilmamis kisilerin
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gorevlendirilmesinin uzmanlagsmay1 geciktiren bir etken olmasi (Colak, 2018), 6gretmen se¢imi ve
egitimi siireglerinin gézden gecirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin gesitli teknikler kullanmasi ve geribildirim uygulamalarinin sistematik olarak yapilmast,
etkili konusma &gretiminin temel bilesenleri olarak goriilmektedir. Ozellikle diizeltici, agiklayic1 ve
aninda geribildirim tiirlerinin kullanilmas1 (Karadag, 2023), o6grencilerin konusma becerilerinin
gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Bu bulgu, geribildirim stratejilerinin konusma ogretiminde
sistematik olarak uygulanmasi gerektigini gostermektedir.

Strateji/yontem/teknikler temasi altinda elde edilen bulgular, konusma becerisi d6gretiminde ¢esitli
yaklasimlarin kullanildigmi gostermektedir. Iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimmn one
¢cikmasi, konusma 6gretiminde iletisim odakli stratejilerin tercih edildigini ortaya koymaktadir. Eylem
odakli yaklasimin gérev tamamlama, 6z 6grenme ve 0z degerlendirme gibi iist biligsel stratejileri
icermesi (Karadas, 2023), 6grenci merkezli 6gretim anlayisinin benimsendigini gostermektedir.

Oyun tabanl 6grenme tekniklerinin yaygin kullanimi, 6zellikle motivasyon artirict etkisi nedeniyle
onemli goriilmektedir. iletisim oyunlarnin hedef dildeki dil bilgisi yapilarmi ve kaliplar1 kullanarak
alistirma yapmaya yardimci olmasi (Seyhan, 2021), bu tekniklerin sadece eglence amacl degil, ayn
zamanda pedagojik deger tagidigini ortaya koymaktadir.

Ornek olay tekniginin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve empati kurma becerilerini gelistirmesi
(Tataroglu, 2019), konusma oOgretiminde sadece dilsel becerilerin degil, ayni zamanda {ist diizey
diisiinme becerilerinin de gelistirildigini gostermektedir. Bu durum, konusma 6gretiminin biitlinciil bir
yaklasim gerektirdigini vurgulamaktadir.

Materyal ortam temasi altinda elde edilen bulgular, fiziksel ve pedagojik kaynaklarin konugma becerisi
ogretimindeki kritik roliinii ortaya koymaktadir. incelenen konusma etkinlikleri arasindan sadece
%?20'sinin iletisimsel yetiyi kazandirmaya tam anlamiyla uygun olmasi (Colak, 2018), mevcut
materyallerin kalite agisindan yetersizliklerini gostermektedir. Bu durum, materyal gelistirme
stireclerinin gbzden gegirilmesi ve iyilestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretim materyallerinin eksikliginin %55.80 oraninda dile getirilmesi (Seyhan, 2021), bu alandaki
temel bir soruna isaret etmektedir. YITOS ve ITOS gibi yaygin kullanilan ders kitaplarmin igerik analizi
sonuglari, kitaplar arasinda tinite sayilari, etkinlik sayilar1 ve temel dil becerilerinin orani agisindan
farkliliklar oldugunu gostermektedir (Ilgiin, 2021). Bu farkliliklar, standartlastirma ihtiyacini ortaya
koymaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde oOgrencilerin yasadig1 deneyimler, teknoloji destekli Ogretimin hem
avantajlarin1 hem de dezavantajlarin1 ortaya koymaktadir. "Istedigin yerden derslere erisme firsat1" gibi
olumlu goriislerin yami sira, "Teknik Problemler" ve "Derse odaklanma zorlugu" gibi olumsuz
deneyimler (Saritas, 2021), hibrit 6gretim modellerinin gelistirilmesi gerekliligini gostermektedir.
Program/miifredat temasi altinda elde edilen bulgular, sistematik program gelistirme siireglerinin
onemini vurgulamaktadir. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (TYDOP) kesfederek

ve yaparak-yasayarak Ogrenen bireyler hedeflenmesi (Karadas, 2023), yapilandirmacit 6gretim
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anlayiginin benimsendigini gostermektedir. Ancak bu hedeflerin uygulamaya yansitilmasi konusunda
zorluklar yasandig1 goriilmektedir.

Diller i¢gin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde (AOOC) belirlenen 14 kategori (ilgiin, 2021, Ayverdi,
2023), degerlendirme siireglerinde standart kriterlerin kullanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Analitik dereceli puanlama anahtarinin kullanilmasi ve sozlii anlatim ile sozlii etkilesim Olgiitlerinin
belirlenmesi (Ayverdi, 2023), objektif degerlendirme siireglerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Farkli dil kullanicilarinin tercih ettikleri kalip sozlerin farkli temalara gére degismesi (Ozcan, 2021),
kiiltirel arka planin konugma becerisi iizerindeki etkisini gdstermektedir. Bu durum, 6gretim
siireclerinde 6grencilerin kiiltiirel arka planlarinin dikkate alinmasi ve Kkiiltiirleraras1 farkindalik
gelistirici etkinliklerin planlanmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu meta sentez calismasinin bulgulari, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi
alaninin ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bes ana tema altinda
elde edilen bulgular birbirleriyle etkilesim halinde olup, biitlinciil bir yaklagim gerektirmektedir.
Ogrenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi, dgretmen yeterliliklerinin artirilmasi, gesitli ydntem ve
tekniklerin kullanilmasi, kaliteli materyal ve ortam kosullarinin saglanmasi ile sistematik program
gelistirme stireclerinin yiiriitiilmesi, etkili konugsma 6gretimi igin gerekli goriilmektedir.

Arastirma bulgularinin ortaya koydugu en 6nemli sonug, konusma becerisi 6gretiminin sadece
dilbilgisel yeterliliklerin kazandirilmasi ile sinirli olmadigi, ayn1 zamanda duyussal, sosyal ve kiiltiirel
boyutlar1 da igeren biitlinciil bir siire¢ oldugudur. Bu durum, geleneksel dil dgretim yaklasimlarimdan
uzaklagarak, daha etkilesimli ve Ogrenci merkezli yaklasimlarim benimsenmesi gerekliligini

vurgulamaktadir.

ONERILER

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin daha fazla ve ¢esitli konugma pratigi yapabilecekleri ortamlarin
olusturulmasi gerektigini gostermektedir. Serbest konusma etkinlikleri, etkilesimli gérevler, rol yapma
uygulamalar1 ve oyun temelli etkinlikler gibi etkilesimi 6n plana ¢ikaran etkinliklerin artirilmasi,
Ogrencilerin hem motivasyonunu hem de katilim diizeyini olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerinin gelistirilmesi, 6zellikle konusma becerisine odaklanan
derslerde etkili yontem ve stratejileri uygulayabilme agisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin kiiltiirleraras: iletisim becerileri, geribildirim stratejileri ve 6grenci merkezli 6gretim
anlayisiyla desteklenmeleri, 6gretim siirecinin kalitesini artiracaktir.

Egitim siirecinde kullanilacak materyallerin iletisimsel yeterliligi destekleyici, kiiltiirel unsurlar iceren
ve cesitli beceri diizeylerine hitap edebilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Mevcut ders kitaplarinin
yani sira, gorsel-igitsel materyaller, etkilesimli igerikler ve dijital uygulamalarla desteklenen yeni

materyal tasarimlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica, uzaktan egitim ortamlarinda konusma
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becerisine yonelik uygulamalarin ¢esitlendirilmesi, hibrit 6grenme modellerine uygun igeriklerin
olusturulmasi da giincel bir ihtiyactir.

Program ve miifredat boyutunda ise, mevcut &gretim programlarinin sozlii iletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik acik kazanimlar icermesi, degerlendirme olgiitlerinin netlestirilmesi ve kiiltiirel
boyutun yalnizca tematik bir unsur olarak degil, sistematik bir yapi tasi olarak ele alinmasi 6nemlidir.
Konugma becerisi 6gretiminde kiiltlir aktariminin program diizeyinde tutarh ve siirdiiriilebilir sekilde

yer almasi, hedef dilin iletisimsel baglamda edinilmesini kolaylastiracaktir.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazara aittir.
Yazar Katki Oram

Yazarin bu makaleye katki orani, %100’diir.

Cikar Catismasi Beyani

Makalenin bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Etik Onay

Bu aragtirma etik onay1 gerektirmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION
Speaking is widely regarded as both a critical and challenging skill in second and foreign language
acquisition. In the context of teaching Turkish as a foreign language (TFL), the significance of oral
communication skills has grown rapidly due to the increasing number of international students in
Turkey. Although educational programs emphasize communicative competence, speaking remains the
least practiced and most anxiety-inducing skill for learners. Given the substantial number of graduate-
level studies focusing on speaking instruction in TFL, there is a need for a systematic analysis to
synthesize current trends, identify challenges, and develop future directions. This study, therefore, aims
to conduct a meta-synthesis of master's and doctoral theses written in Turkish universities between 2010
and 2024, all of which concentrate on teaching speaking in TFL contexts.
METHOD
This qualitative study employs the meta-synthesis method to aggregate and interpret findings from
multiple postgraduate theses. A total of 37 graduate theses were purposefully selected based on criteria
such as relevance to speaking instruction, accessibility, and timeframe. The data were collected via
document analysis and analyzed using thematic content analysis. Five overarching themes emerged: (1)
student-related factors, (2) teacher-related factors, (3) methods, strategies, and techniques, (4) materials
and learning environments, and (5) curriculum and program structure. These themes reflect the core
dimensions affecting speaking instruction in TFL settings.
FINDINGS
The first theme, related to learners, highlights that foreign students often find speaking to be the most
difficult skill to acquire. Common obstacles include pronunciation difficulties, grammatical inaccuracy,
limited vocabulary, and performance anxiety. Despite these challenges, students display a strong desire

to speak and actively participate when supported by interactive activities and a low-stress environment.



International Journal of Progression and Development in Education, 2025, 3(1), 19-45

The second theme concerns teacher-related factors. The findings show that teachers play a multifaceted
roles in the development of speaking skills. Effective feedback mechanisms, teacher attitudes,
intercultural sensitivity, and classroom management significantly influence the success of speaking
instruction. Teacher preparedness in these areas varies and often lacks targeted pedagogical support.
The third theme addresses instructional methods and techniques. Communicative approaches such as
role-playing, simulations, drama-based tasks, and problem-solving activities were found to improve
fluency and engagement. However, there is inconsistency in how these strategies are applied, and in
many cases, classroom practices do not align with stated learning objectives.

The fourth theme focuses on materials and the learning environment. Many theses criticize the lack of
effective speaking components in commonly used textbooks and highlight the scarcity of authentic, real-
life materials. There is a call for the integration of multimedia resources, such as videos and digital
platforms, to support and diversify speaking tasks. Both face-to-face and online learning environments
present unique advantages and constraints that must be considered.

The fifth and final theme involves curriculum and programmatic frameworks. Although many
institutions claim to follow the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR),
speaking-related descriptors are often underutilized or poorly implemented. Furthermore, cultural
content—essential to authentic oral communication—is not consistently embedded in speaking
instruction. The assessment of speaking is also underdeveloped, with many programs lacking reliable
rubrics or standardized tools.

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

This meta-synthesis underscores the need for a multidimensional and holistic approach to speaking
instruction in Turkish as a foreign language. To enhance speaking proficiency among learners, it is
essential to integrate affective, cognitive, and contextual variables in instructional design.
RECOMMENDATIONS

First and foremost, curricula should explicitly prioritize speaking as a core communicative skill, not
only through content but also through clear learning outcomes, teaching hours, and assessment methods.
Language programs should align their syllabi with CEFR descriptors in a way that ensures speaking
skills are addressed at each proficiency level.

Second, teachers should be supported through targeted professional development programs focusing on
oral communication pedagogy. Training modules should include classroom interaction strategies,
corrective feedback techniques, anxiety-reduction practices, and methods for fostering learner autonomy
in speaking.

Third, speaking tasks should be designed to reflect real-life communicative situations, incorporating
collaborative learning, problem-solving, and peer interaction. Tasks should include culturally rich
contexts to improve pragmatic competence and intercultural sensitivity.

Fourth, instructional materials must be diversified and modernized. Traditional textbooks should be

supplemented with authentic listening and speaking resources, including podcasts, digital dialogues, and
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interactive simulations. The use of audiovisual and mobile-supported materials should be encouraged,
especially in hybrid and online learning environments.

Fifth, speaking should be systematically assessed using analytical rubrics that evaluate fluency,
accuracy, pronunciation, vocabulary use, and interactional ability. Such tools should be adapted to
different proficiency levels and used regularly to provide developmental feedback.

Finally, future research should explore under-investigated areas, such as the role of affective factors
(e.g., anxiety, motivation), the use of artificial intelligence in speaking practice, and longitudinal
outcomes of speaking instruction. Comparative studies across different institutional contexts would also
provide valuable insights for policy and curriculum development.

This study not only maps the current research landscape on speaking instruction in TFL but also provides
a framework for enhancing pedagogical practices and research initiatives. It contributes to the field by
offering a detailed synthesis of a decade and a half of graduate-level work and by identifying actionable
strategies for improving the quality and effectiveness of speaking instruction in Turkish language

education.



