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MAKALE BILGISI OZET

Gelis : 01.08.2025 Mevcut arastirma, ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinligi ile akademik basarilari (sosyal bilgiler, matematik, fen
Kabul: 18.12.2025 bilimleri ve Ingilizce dersi) arasindaki iliskiyi belirlemek; 6gretmen yakinliklarini gesitli degiskenlere (cinsiyet, sif
Makale tiirii: Aragtirma | diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi) gore incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nicel arastirma ydntemlerinden
makalesi tarama desenine gore ytiriitiilmistiir. Arastirmanin 6rneklem grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yili Kocaeli II’inde

yer alan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 395 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Aragtirmanin verileri “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Ilkdgretim Ogretmen Yakinlik Davramslari Olgegi” kullamilarak toplanmustir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gére ortaokul 6grencilerinin, tim ders diizeyleri igin 6gretmenleri kendilerine
yakin hissetme durumlarmim orta diizeyde oldugu tespit edilirken derslerdeki basari ortalamalari fen bilimleri,
Ingilizce, matematik ve sosyal bilgiler seklinde siralanmaktadir. Arastirmada sosyal bilgiler ve matematik dersi
akademik basarilar1 ile bu derslerin 6gretmen yakinlik davraniglari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli anlamli bir
iliski bulunmustur. Ingilizce dersi akademik basari ile Ingilizce dersi 6gretmen yakinlik davranisi arasinda ise orta
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak fen bilimleri dersi akademik basaris1 ile fen bilimleri
dersi 6gretmen yakinlik davranigi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir. Ayrica 6grencilerin
sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri ile Ingilizce dersleri 6gretmen yakinlik davranislarimin cinsiyet, siif diizeyi,
anne ve baba egitim diizeyine gore anlamliligmm sadece simf diizeyinde anlamli fark yarattigi belirlenmistir.
Cinsiyetin, anne-baba egitim diizeyinin 6gretmen yakinliklar1 tizerinden herhangi bir anlaml fark yaratmadigi
sonucuna varilmistir.
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ARTICLE INFO ABSTRACT

Received: The current research aims to determine the relationship between the secondary school students, their teachers and
01.08.2025 academic success (Social Studies, Mathematics, Science and English) and to examine teacher immediacy according to
Accepted: various variables (gender, grade level, parents’ education level). The research was conducted according to the survey
18.12.2025 design, one of the quantitative research methods. The sample group of the study consists 395 students, studying at a public
Article type: secondary school in Kocaeli Province in 2023-2024 academic year. The data of the research was collected using “the
Research article Personal Information Form” and “the Primary School Teacher Affiliation Behavior Scale. According to the research

results it was determined that while the secondary school students’ feeling of closeness to their teachers for all course
levels was at a moderate level students’ success averages are listed as Science, English, Mathematics and Social Studies
respectively. In this study, the low level positive significant relationship was found between the academic successes in
Mathematics and Social Studies and teacher immediacy behaviors for these courses. A moderate positive significant
relationship was found between the academic success in English and teacher immediacy behavior for English class.
However, no statistically significant relationship was found between the academic success and teacher immediacy
behavior in Science course. Moreover, it was determined that the significance of students’ teacher closeness behaviors
for Social Studies, Mathematics, Science and English according to gender, grade and parents’ education level made a
significant difference only in grade level. Gender, parents’ education level didn’t make any significance on teacher
immediacy.
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GIRIS

Egitim siireglerinde 6grencilerin akademik basari gostermesi beklenen bir durumdur; ancak basari
kavrani tamimlanmasi ve oOlgiilmesi zor bir yapiya sahiptir. Ogrenci basarisi ¢ogunlukla egitim
ortaminda uygulanan Ol¢me araglariyla elde edilen sonuglara dayansa da (Cunningham, 2012),
Ogrencinin i¢cinde bulundugu sosyo-ekonomik kosullar, duyussal, psikolojik ve g¢evresel etkenlerin
basar1 tizerinde belirleyici oldugu bilinmektedir (Hijazi & Naqvi, 2006). Bu degiskenler arasinda
Ogretmenin tutumlari, davraniglari ve 6grencisiyle kurdugu iletisim, en etkili faktorlerden biri olarak 6ne
cikmaktadir. Ogretmen yakinhgi, dgretmenin grencilerine yonelik sergiledigi sozlii ya da sdzsiiz
olumlu iletisim davranislarinin tiimiinii ifade eder (Kolburan Geger & Deryakulu, 2004). Bu davranislar,
sinif atmosferinin kalitesini belirledigi gibi 6grencinin okula ve derse yonelik tutumunu da dogrudan
sekillendirmektedir. Ogretmen tarafindan olusturulan olumlu smf iklimi, dgrencilerin akademik
basarisini oldugu kadar kisilik gelisimlerini de desteklerken; kat1 disipline dayali olumsuz sinif iklimi,
okul basarisini negatif yonde etkilemektedir (Bastepe, 2012).

Sahin (2011), etkili bir 6gretmenin hem g¢evresine hem &grencilerine davraniglariyla 6rnek olmasi
gerektigini vurgularken; Giiglii (2000), dgretmenin anlayigli, sabirli ve samimi olmasimin 6grencide
olumlu algilar olusturdugunu ifade etmektedir. Ogretmenin bu olumlu davranislari, 6grenciler
tarafindan “yakinlik davranisi” olarak algilanmakta ve 6grenme siirecine olumlu katki sunmaktadir
(Kolburan Geger & Deryakulu, 2004). Bu baglamda, 6gretmen yakinliginin 6grenme tizerindeki etkisine
iliskin ¢ok sayida calisma yapilmis ve séz konusu iliskinin gii¢lii oldugu gosterilmistir. Ogrencilerin
derslerindeki basarilariyla 6gretmen yakinligi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu (Celik
vd., 2018); yiiksek diizeyde 6gretmen yakinliginin 6grencilerin 6grenme diizeyini artirdigi (Comstock,
1995) ve 6gretmenin dgretmeye istekli olmasinin yiiksek diizey 6grenmeyi destekledigi belirtilmistir
(Robinson, 1995). Ogrenciler bu nedenle, yakin hissettikleri ve drnek aldiklar1 gretmenlerin derslerinde
daha basarili olmaktadir (Gurbetoglu & Tomakin, 2011).

Neuliep (1997), 6gretmen yakinliginin 6zellikle zihinsel 6grenme siireglerinde sezgisel agidan 6nemli
bir etkisi bulundugunu belirtmektedir. Ogretmen davranislarinin &grenme ortamim dogrudan
2014). Ogretmen ile dgrenci arasinda kurulan giiclii iletisim, 6grencinin derse karsi giidiilenmesini
artirmakta (Senemoglu, 1987) ve ozellikle ilkokul déneminde 6gretmenin etkisini daha goriiniir hale
getirmektedir. Bu donemde &grencilerin kisilik gelisimleri devam ettiginden, 6gretmenin tutum ve
davranislar1 6grenciyi uzun vadede etkilemektedir (Ekici, 2004). Ogretmenin bilerek ya da bilmeyerek
sergiledigi olumsuz davraniglar Ogrencinin Ogrenmesini olumsuz etkilerken; olumlu iletisim,
ogrencilerin istenen davraniglar sergilemesini ve ders katiliminin artmasin saglamaktadir (Kolburan
Geger, 2002). Ogretmen ile dgrenci arasinda olumlu iletisimin bulundugu ortamlarda 6grenciler
kendilerini degerli hissetmekte, 6gretmenin emeklerine daha olumlu karsilik vermektedir (Bektas &
Nalgaci, 2013). Ozellikle dgretmen—dgrenci iliskisinde giiven, yakinlik ve deger gdrme; dgrencinin

akademik basarisini ve okul tutumunu olumlu yonde etkilemektedir (Gordon, 2008).
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Witt, Wheeless ve Allen (2004), 6gretmenlerin olumlu iletigim davranislariyla 6grenciler arasinda giiclii
bir bag kurdugunu, bu bagin hem duygusal hem biligsel gelisimi destekledigini gostermistir. Benzer
sekilde Kolburan Geger (2002), 6grencilerin 6gretmenlerinden gordiikleri olumlu tutum ve tavirlarin
Ogretmene, okula, derse ve basariya yonelik algilarini pozitif yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Ogrenci basarisini belirleyen faktorler yalnizca bilissel siireclerle sinirli degildir. Basari bilissel oldugu
kadar duyussal ve cevresel degiskenlerden de etkilenmektedir (Aric1, 2007). Ogrencilerin inanglari,
tutumlari, ilgileri ve okula iligskin deneyimleri duyussal gelisimlerini etkileyerek basarry1 olumlu ya da
olumsuz yonde sekillendirir (Deniz, 2000). Bu baglamda 6gretmen yakinligi, 6grencinin 6gretmene ve
derse kars1 olumlu tutum gelistirmesine aracilik eden énemli bir faktordiir (Celik vd., 2018).

Sinav kaygisi ve stres gibi duyussal engeller de basar1 iizerinde etkili olup, bu unsurlarin agilmasinda
Ogretmenin tutumu kritik bir role sahiptir. Asir1 veya yetersiz diizeyde kaygi 6grencinin bagarisim
diistirmekte, ancak dgretmen ile kurulan destekleyici iletisim dgrencinin kaygi diizeyini dengeleyerek
o0grenmeyi kolaylastirmaktadir (Arici, 2007). Basarili 6grencilerin 6gretmenlerine karsi daha olumlu
tutum gelistirdikleri ve 6zgiivenlerinin daha yiiksek oldugu da bilinmektedir (Sahin, 2007).

Bireysel farkliliklar, zeka diizeyi ve gevresel kosullar da O0grenci basarisini etkileyen degiskenler
arasinda yer almaktadir (Siva, 2008; Erkus, 1999; Arici, 2007). Ancak O0grenmenin Gznesi olan
ogrenciye rehberlik eden 6gretmenin rolii, bu degiskenlerin etkisini biiylik dlglide diizenleyen 6nemli
bir faktordiir. Ogreten ne kadar ¢aba gosterirse gdstersin, dgrenmenin gerceklesmesi dgrencinin
kapasitesi kadar 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastirma becerisine baglidir (Pressey & Robinson, 1989).

Ogretmenlik, bilgi aktarmanin &tesinde 6zel beceriler gerektiren ve toplumu dogrudan etkileyen bir
meslektir (Unsal, 2021; Acikgdz, 2016). Bu nedenle 6gretmenin mesleki yeterligi, kisisel donanimi ve
iletisim becerileri egitimin niteligini belirlemektedir. Ogretmenin egitime anlam kazandirmasi, kendini
stirekli gelistirmesi ve dgrencileriyle olumlu iliskiler kurmasi okulun basarisini dogrudan etkiler (Oktar
& Bulduk, 1999; Karagam, 2003). Ogretmen yakinligi, bu ¢abanin dgrencinin goziindeki en gériiniir
bigimidir. Ogretmenin cesaretlendirici tutumlar1, motive edici davranislar1 ve ders isleme bicimi hem
O0grenme ortamini zenginlestirir hem de 6grencinin basariya ulagsmasini kolaylastirir (Ag¢ikgoz, 2016;
Senemoglu, 1987). Ayrica 6gretmenin gosterdigi yakin ilgi, 6grenme kaybini azaltmakta ve dgrencinin
basari diizeyini artirmaktadir (Ac¢ilan, 2020). Tersi durumda 6grenciler 6gretmenden uzaklagmakta ve
okul ortaminda olumsuz davranislar ortaya ¢ikabilmektedir (Kolburan Geger, 2002).

Tilim arastirmalar bir arada degerlendirildiginde, 6gretmen yakinlig1 6grencinin hem akademik bagarisi
hem de duyussal gelisimi iizerinde giiclii ve ok yonlii bir etkiye sahiptir. Ogretmen—dgrenci arasindaki
yakin, giivene dayali ve destekleyici iliski; sinif iklimini olumlu yonde degistirmekte, Ggrencinin
motivasyonunu artirmakta ve 6grenme siireglerini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6gretmen yakinligi,

egitim-6gretim ortaminda basariy1 artirmanin etkili araglarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

AMAC
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Bu aragtirmanin amaci, “ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davramislarn ile akademik basarilar
arasindaki (Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilimleri ve Ingilizce dersi) iliskiyi belirlemek ve ortaokul
ogrencilerinin 6gretmen yakinlik davranislarini ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba
egitim diizeyi)” gore incelemektir.
Bu arastirmanin problem ciimlesi, “ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislari ile akademik
basarilar1 (Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri ve Ingilizce dersi) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski var midir ve 6gretmen yakinlik davranislarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba
egitim diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermekte midir?”
seklinde belirlenmistir.
Aragtirmanin alt problemi ise soyledir:
e Ortaokul dgrencilerinin 6gretmen yakinlik davraniglari ile akademik basarilar1 (Sosyal bilgiler,
Matematik, Fen bilimleri ve Ingilizce dersi) arasindaki iliski diizeyi nedir?
e Ortaokul Ogrencilerinin 6gretmen yakinlik davramiglarinin cinsiyetine gore anlamli bir fark
gostermekte midir?
e Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislarinin sinif diizeyi degiskenine gore anlaml
bir fark gostermekte midir?
e Ortaokul 6grencilerinin 0gretmen yakinlik davranislarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir fark gostermekte midir?
e Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore

anlaml bir fark gostermekte midir?

YONTEM

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davraniglari ile akademik basarilari arasindaki
iligkiyi belirlemek ve ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislarini gesitli degiskenlere gore
incelemek i¢in nicel aragtirma desenlerinden biri olan “genel tarama deseni” kullanilmistir. Karasar,
(2011) “genel tarama deseni” birden fazla sayida elemandan olusan bir evrende, evren ile ilgili genel bir
karara ulagmak hedefiyle evrenin tamami veya ondan alinacak, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan
tarama caligmalaridir. Genel tarama modelleri ile tekli ya da iliskisel taramalar yapilabilir. Cogu
arastirmada hem tekli hem de iligkisel taramalara olanak verecek diizenlemelere gidilir” seklinde
tanimlamaktadir.

Calisma Grubu/Orneklem

Arastirmanin Orneklem grubu, aragtirmacinin gruba dogrudan ulasilabilirliginin sagladigi kolaylik
nedeniyle amagli 6rneklem yontemi olarak belirlenmistir (Patton, 2015). Arastirma, 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda Kocaeli ili Golciik ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 183 kiz ve 212
erkek olmak iizere toplam 395 6grenciden olugsmaktadir; katilimcilara iligkin diger tanitici bilgiler Tablo

1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilara ait tanitici bilgiler

Cinsiyet N %
Kiz 183 46,33
Erkek 212 53,67
Yas

5. smf 51 12,90
6. simf 128 32,41
7. simif 88 22,28
8. siif 128 32,41
Anne egitim diizeyi

flkokul mezunu 128 32,41
Ortaokul mezunu 136 34,43
Lise mezunu 99 25,06
Lisans mezunu 32 8,10

Baba egitim diizeyi

[lkokul mezunu 106 26,83
Ortaokul mezunu 98 24,81
Lise mezunu 132 33,42
Lisans mezunu 59 14,94

Arastirmada uygulanan 6lgme aracglarina katilan 6grencilerin vermis olduklari cevaplarda objektif bir
tutum sergiledikleri ve kullanilacak o6lgme araglariyla degerlendirme yontem ve metotlarinin
giivenirliginin kabulii ve yapilan aragtirmaya uygunlugu varsayilmaktadir. Arastirmada 2023-2024
egitim-ogretim yili, Kocaeli Ili Goélciik ilgesi’ndeki bir devlet ortaokulunda &grenim gdren 395
Ogrencinin goriisleri ve bu Ogrencilerin 2. donem 2. smav notlarmin kullanilmasi arastirmanin
stnirliliklaridir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada 2023-2024 egitim-6gretim yili, Kocaeli 1li Gélciik ilgesi’ndeki bir devlet ortaokulunda
Ogrenim goren 395 6grencinin goriigleri ve bu dgrencilerin 2. donem 2. siav notlarinin kullanilmasi
arastirmanin sinirliliklaridir.

Veri toplama araclart

Kisisel Bilgi Formu ile Ogretmen Yakinhik Davranislari Olgegi veri toplama araglari olarak bu
arastirmada kullanilmistir. Orneklem grubunun “cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi ile
sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersi akademik basar1” gibi demografik 6zellikleri
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmistir. Bu arastirmada
“ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinligi ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek ve
ogretmen yakinliklarii gesitli degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi) gore
incelemek” i¢in Kolburan Geger (2002) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Ogretmen Yakinhk
Davramslar1 Olgegi” kullanilmustir. {lkdgretim dgrencilerinin dgretmenlere olan yakinliklarimi (tutum

ve ilgileri) 6lgen tek boyut ve 34 maddeden bu 6l¢gme araci besli likert tipinde (1=hi¢bir zaman, 2=bazen,
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3=kararsizim, 4=genellikle, 5=her zaman) hazirlanmistir. Bu 6l¢egin yap1 gegerligini ortaya koymak
icin calismada “temel bilesenlerin analizine” dayal1 “faktor analizi” yapilmistir. Bu baglamda ilk olarak
faktor analizlerinin sonucunda Slgeklerdeki maddelerden birinci faktor yiik degerlerine bakilmistir.
Faktor yiik degeri 0,30’un altindaki maddeler aday 6l¢me aracindan ¢ikarilmistir. Daha sonrasinda
0,30’un tizerindeki maddeler ile “tekrar faktoér analizi” (Varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak)
yapilmustir. Olgeklerdeki tiim maddelerin yiik degerlerinin 0,30'un iizerinde belirlendigi icin &lgekler
tek boyutlu olarak kabul edilmistir. “ilkdgretim Ogretmen Yakinlik Davranislar1 Olgegi nin tek faktorle
aciklanan varyans orami %33,64 olarak bulunmustur. Ayrica calismada o6l¢ek giivenirliginin
belirlenebilmesi i¢in madde analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢-tutarlilik katsayilarina
bakilmustir. “Ilkégretim Ogretmen Yakinhik Davranmislart Olgegi”nin i¢-tutarlik katsayist 0,93’tir. Bu
degerler her ders icin hazirlanan oOlgekler tek boyutlu, gegerli ve giivenilir dlgekler oldugunu
gostermektedir. S6z konusu oOl¢ekten alinabilecek puan araligi 33 ile 165 arasinda oldugu sonucuna
varilmistir (Kolburan Geger & Deryakulu, 2004, s.523).

Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmen Yakilik Davramslar: Olgegi” ortaokul
ogrencilerine uygulanmistir. Ogretmen Yakinlik Davramslar1 Olgegi, sosyal bilgiler, matematik, fen
bilimleri ve Ingilizce dersleri igin ortaokul dgrencilerine ayr1 ayr1 uygulanmustir. Diger bir ifadeyle ayni
olcek her bir ders 6gretmeni (Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri ve Ingilizce dersi) i¢in ortaokul
Ogrencilerine ayr1 ayri olmak {izere toplamda dort defa Ogrencilere uygulanmistir. Ortaokul
dgrencilerinin sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersleri icin akademik basarilar1 ise
2023-2024 egitim-6gretim yil1 2. donem 2. yazili sonuglar1 dikkate alinmistir. Ortalama bir saatte
doldurulan 6lgek formundaki maddelerden elde edilen verilerin “SPSS 21 istatistik programina”
girilerek analizi yapilmigtir. Ancak analize gegmeden 6nce ilk olarak bu arastirmanin verisi kullanilarak
dogrulayici faktor analizi ile 6l¢ek puanlarinin yap1 gecerligi incelenmistir. Bu baglamda madde faktor
yiikleriyle birlikte “Ilkdgretim Ogretmen Yakinlik Davramslar1 Olgegi”nin tek faktrlii yapist meveut
arastirmada da korunmustur. Ayrica 6l¢ek giivenirliginin belirlenebilmesi icin bu arastirmanin verisi
kullanilarak madde analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢-tutarlilik katsayilarina
bakilmistir. “Ilkégretim Ogretmen Yakinlik Davranislari Olgegi”nin ic-tutarlik katsayist mevcut
aragtirmada 0,91 olarak bulunmustur. Bu degerler bu arastirmada da s6z konusu 6l¢egin tek boyutlu,
gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. “Ilkdgretim Ogretmen Yakinlik Davranislart Olgegi’nin
gecerli ve giivenilir 6lgekler oldugu ortaya konulduktan sonra ilk agamada verilerin normallik durumu
test edilmis ve varyanslarin homojenligine uygun olan istatistiksel analizleri belirlenmistir. Yapilan
analizlere gore verilerin tiimiiniin normal sekilde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal
sekilde dagilim gosterdiginden dolay istatistiksel analizlerde parametrik olan testler kullanilmistir. Bu
sebeple ortaokul 6grencilerinin dgretmen yakinliklari (Sosyal bilgiler dersi ig¢in 6gretmen yakinligi,

Matematik dersi icin 6gretmen yakinligi, Fen bilimleri dersi icin dgretmen yakinh@: ve Ingilizce dersi

i¢in 6gretmen yakinlig1) ile akademik basarilar1 (Sosyal bilgiler, Matematik, Fen bilimleri ve Ingilizce)
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arasindaki iligkiyi belirlemek igin parametrik testlerden biri olan “Pearson Korelasyonu” testi analizi
yapilmistir. Korelasyonun degerlendirilmesinde, korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak *“0,70-
1,00 aras1 olmasi yiiksek”, “0,70-0,30 aras1 olmasi orta” ve “0,30-0,00 olmasi ise diisiik diizeyde iliski”
(Biytikoztiirk, 2014, s. 32) olarak kabul edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin 6gretmen
yakinliklarmi ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi) gore analizi
yapilirken “iki grubun bir siirekli degisken tizerinde aldiklar1 degerin karsilastirilmasi™ (Seger, 2015,
5.59) igin “bagimsiz drneklemler icin t testi” kullanilmustir. “Iliskisiz ii¢ ve daha fazla diizeyi bulunan
bir bagimsiz degiskenin siirekli bir bagimli degisken iizerindeki etkisini belirlemek i¢in tek faktorlii
varyans analizi (One-Way Anova)” (Seger, 2015, 5.59) kullanilmistir. Mevcut arastirmada “tek faktorlii

3

varyans analizi” yapildiginda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu durumlarda “varyans
homojen” ise “Post Hoc Tukey” testi; “varyans homojen” degilse “Post Hoc Tamhane” testi
uygulanmigtir. Ayrica temel istatistiklerden “standart sapma”, “ortalama”, “frekans” ve “yiizde
degerleri” de hesaplanmistir. Verilerden elde edilen sonuglar “p< .05” anlamlilik diizeyi dikkate
almmustir.

Mevcut aragtirmada gruplar arasi etki biiyiikliigii hesaplanarak etki biiyiikliigiin hangi grubun lehine
oldugu ve ne olgiide etkiledigi de agiklanmistir. Bagimsiz degiskendeki varyansin bagimli degisken
tarafindan agiklanma derecesi olarak gosterilen (Biiylikoztiirk, 2014; Cohen, 1988; Kline, 2010) etki
biiyiikliigii, mevcut caligmada CMA (comprehensive meta analysis software) programi kullanilarak
hesaplanmig ve Cohen’d degeri kullanilmistir. Cohen (1992), 0,20 ile 0,50 arasindaki degerlerin kiigiik;
0,50 ile 0,80 arasindaki degerlerin orta; 0,80’den biiylik degerlerin ise genis etkiye sahip oldugunu

belirtmektedir

BULGULAR

Bu arastirmada ilk olarak ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile 6gretmen yakinliklarina iligkin
verilerin betimsel analizi yapilmistir. Ardindan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar
ile Ogretmen yakinliklar1 arasindaki iliski analiz edilmistir. Son olarak aragtirmada ortaokul
Ogrencilerinin 6gretmen yakinliklar1 “cinsiyet, sinif, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi”
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin istatistiksel analizlere yer
verilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, 6grencilerin 6gretmenlerine duyduklar yakinlik
ile akademik basarilari arasindaki iliskinin yani sira 6gretmen yakiliginin cinsiyet, sinif diizeyi ve
ebeveyn egitim diizeyi gibi degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigi ortaya konmustur.

Betimsel Veriler

Ortaokul dgrencilerine yonelik gelistirilen “Ogretmen Yakinlik Davramist Olgegi” besli likert tipinde 34
ifadeden olugmaktadir. Bu nedenle mevcut 6lgme aracindan alinabilecek en diisiik puan 34 iken en
yliksek puan ise 170’tir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranis diizeyleri
diistik (34-79), orta (80-125) ve iyi (126-170) olmak tizere {i¢ grupta degerlendirildiginde sosyal bilgiler

dersi i¢in 6gretmen yakinlhigi puan ortalamalar1 X =95,95; matematik dersi i¢in 6gretmen yakinligi puan
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ortalamalar1 X =99,69; fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlig1 puan ortalamalar1 X =108 ve Ingilizce
dersi i¢in dgretmen yakinligi puan ortalamalari X =104,96’dir. Bu verilere gére 6grencilerin sosyal
bilgiler, matematik, fen bilimleri ve Ingilizce dersleri igin 6gretmen yakinlhik davranislari orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ancak 6gretmen yakinligi davranisi i¢in tiim dersler icerisinde en yiiksek ortalama
fen bilimleri, en diisiik ortalama ise sosyal bilgiler dersinde oldugu belirlenmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin derslerdeki basar1 seviyeleri ise (0-44) puan arasi diisiik, (45-54) puan aralig1 geger, (55-
69) puan aralig1 orta, (70-84) puan araligi1 iyi ve (85-100) puan araligi ¢cok iyi olmak iizere bes kategoride
degerlendirildiginde sosyal bilgiler dersi akademik basar1 X =59,96; matematik dersi akademik basari
X=60,56; fen bilimleri dersi akademik basar1 X =73,68 ve ingilizce dersi akademik basar1 X =71,66dur.
Buna gore ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ve matematik dersi orta, fen bilimleri ve Ingilizce
dersleri ise iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile dgretmen yakinlik

davranislarina iliskin bazi betimsel veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin akademik basarilari ile gretmen yakiligina iliskin bazi betimsel veriler

X Ss. Carpiklik Basiklik
o akademik basar1 59,96 25,70 -0,260 -0,865
Sosyal bilgiler i
Ogretmen yakinligi 95,95 16,92 0,073 -0,132
. akademik basar1 60,56 27,02 -0,139 -1,216
Matematik
ogretmen yakinligi 99,69 20,51 0,047 0,244
. . akademik basari 73,68 22,41 -0,698 -0,390
Fen bilimleri
Ogretmen yakinligi 108,22 21,13 -0,040 -0,022
. akademik basar1 71,66 25,09 -0,807 -0,218
Ingilizce
Ogretmen yakinligi 104,96 24,28 -0,262 -0,261

Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basarilari ile Ogretmen Yakinhk Davramslar Arasindaki
Tliski

Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile 6gretmen yakinlik davraniglar arasindaki iligki analiz
edildiginde sosyal bilgiler dersi akademik basari ile sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranisi
(r=.142; p< .05) arasinda diisiik diizeyde, matematik dersi akademik basari ile matematik dersi igin
ogretmen yakinlik davranisi (r=.189; p< .05) arasinda diisiik diizeyde ve Ingilizce dersi akademik basari
ile Ingilizce dersi icin 6gretmen yakinlik davranisi (r=.304; p< .05) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak fen bilimleri dersi akademik basari ile fen bilimleri dersi i¢in
Ogretmen yakinlik davramisi (r=.073; p>.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunamamustir. Ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile 6gretmen yakinlik davraniglan

arasindaki iliskiye ait istatistiki veriler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin 6gretmen yakinlik davranislari ile akademik basarilar1 arasindaki iligki

Pearson Korelasyonu 1 2 3 4 5 6 7
i . Korelasyon
1- Sosyal bilgiler dersi Katsayist 1
akademik basar1
p -
Korelasyon
2- Sosyal bilgiler dersi i¢in katsayls)l/ 0,142 1
ogretmen yakinlik davranisi 0.005
p y -
Korelasyon
3- Matematik dersi akademik katsayls)l/ 0,698 0,127 1
basari
’ p 0,000 0,012 -
Korelasyon
4- Matematik dersi i¢in katsayls{ 0,165 0518 0,189 1
6gretmen yakinlik davranisi 0.001 0.000 0.000
p ' , , -
Korelasyon
5- Fen bilimleri dersi katsayls)l/ 05566 0,080 0673 0,072 1
akademik basar1
; p 0,000 0,114 0,000 0,154 -
Korelasyon
6- Fen bilimleri dersi i¢in katsaylsi/ 0,083 0,530 0,126 0,620 0,073 1
Ogretmen yakinlik davranisi ) 0,098 0.000 0.012 5,000 0147 -
. Korelasyon
7- Ingilizce dersi akademik katsayls): 0,546 0,08 0623 0108 0655 0,070 1
basar1
; p 0,000 0,113 0,000 0,033 0,000 0,167 -
8- ingilizee dersi icin :;2:;20” 0048 0414 0141 0344 0156 0367 0,304
6gretmen yakinlik davranisi
£ Y ; p 0,345 0,000 0,005 0,000 0,002 0,000 0,000

Ortaokul Ogrencilerin Ogretmen Yakinlik Davramslarimin Cinsiyete Gore Farkhihg

Ortaokul dgrencilerinin cinsiyetlerine gore 6gretmen yakinlik davranislar1 (sosyal bilgiler, matematik,
fen bilimleri ve Ingilizce) anlamli bir farklilik gdsterip gdstermediginin tespit etmek icin “bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi” analizi yapilmig ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir. Ancak bu analiz sonuglari
verilmeden Once ilk olarak “bagimsiz drneklemler igin t-testinin” 6nemli bir 6n kosulu olan varyanslarin
homojenligi kosulunun saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu baglamda “sosyal bilgiler dersi igin
ogretmen yakinlik davranis1” (p= .791; p>.05), “matematik dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranisi”
(p=.837; p>.05), “fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlik davramst” (p=.396; p>.05) ve “Ingilizce
dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranist” (p= .253; p>.05) varyanslarimin tamami homojen oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyete gore ortaokul dgrencilerinin 6gretmen yakinlik davranislar

Ogretmen yakinlik davransi Cinsiyet N X Ss. t p Cohen’d
smen ik dovrass Evek 212 oooa 100 ° 070 00
Notemuik bl S K TSI R s o o
= e
sty Efel 212 o6 aagy 9 010 014

Tablo 4’te goriuldiigii gibi cinsiyete gore ¢ocuklarin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik
davranis1” (t393= -.612; p>.05), “matematik dersi i¢in dgretmen yakinlik davranig” (t393= 3.044;
p>.05), “fen bilimleri dersi icin dgretmen yakinhik davranisi” (t393=1.978; p>.05) ve “Ingilizce dersi
icin 6gretmen yakinlik davranisi” (t393= 3.533; p>.05) puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadig1 saptanmistir. Dolayisiyla mevcut arastirmada cinsiyete gore ortaokul dgrencilerinin “sosyal
bilgiler”, “matematik”, “fen bilimleri” ve “Ingilizce” dersleri icin 6gretmen yakinhk davranislarinin
birbirine denk oldugu sOylenebilir. Gruplar arasindaki etki biiyiikliigii (Cohen’d ) .20°den kiigiik
oldugundan herhangi bir etki biiyiikliigii tespit edilmemistir.

Ortaokul Ogrencilerin Ogretmen Yakinlik Davramslarimin Sinif Diizeyine Gore Farkhlig

Bu aragtirmada 6grencilerin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1”, “matematik dersi
icin 6gretmen yakinlik davranist” ve “fen bilimleri dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” ile “Ingilizce
dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranigi” sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigin
belirlemek amaciyla “tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmig ve sonuglar Tablo 5°te
verilmistir. Ancak arastirmada ilk olarak “One-Way Anova’nin” énemli bir 6n kosulu olan varyanslarin
homojenligi kosulunun saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin “sosyal bilgiler
dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (p=.477; p>.05) varyanslarinin homojen oldugu tespit edilmistir.
Ancak “matematik” (p=.011; p<.05), “fen bilimleri” (p=.006; p<.05) ve “Ingilizce” (p=.001; p<.05)

dersleri i¢in 6gretmen yakinlik davranislari varyanslarinin homojen olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 5. Simf Diizeyine Gére Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Yakinlik Davranislari

Ogretmen ,
yakimlik Sl"nlf ' N e Ss. sd = b Anlamh  Cohen
diizeyi fark d
davramsi
Sosyal bilgiler 5.smif (A) 51 97,88 15,93
dersi i¢in 6. simf (B) 128 99,96 1595 3/391 5,051 0,002 B-D 0,477
Ogretmen yakinlik 7. simf (C) 88 94,36 18,52
davranigt 8.smif (D) 128 92,27 16,29
Matematik dersi 5.smif (A) 51 96,68 16,94
i ;vaetmez ' s smf(B) 128 10223 1811 3/391 5244 0001 B-D 0,350
é1m o8 7.smf(C) 88 104,69 19,78 c-D 0,452
yakinlik davranigt
8. smf(D) 128 9491 2334
Fen bilimleri dersi 5.smif (A) 51 107,27 19,55
i elz O'EIEZ'H Sl 6. smf(B) 128 109,82 17,26 3/391 2,890 0,035 B-D 0,267
s 08 7.smif (C) 88 11225 22,15 c-D 0,347
yakinlik davranisi
8. simif (D) 128 104,25 23,90
5.smif (A) 51 107,47 22,39 A-C 0,592
Ingilizce dersi 18,02
Lo 6. siif (B) 128 115,18 18,22  3/391 0,000 B-C 0,963
icin 6gretmen 5
yakinlik davranist 7. simf (C) 88 92,52 27,82 B-D 0,614
8. simif (D) 128 102,30 23,38 C-D 0,380

N=395; p<.05

Tablo 5°te gortildiigii tizere 6grencilerin akademik basarilarina gére “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen
yakinlik davranis” (F391= 5,051; p<.05), “matematik dersi i¢cin 6gretmen yakinlik davranig” (F391=
5,244; p<.05), “fen bilimleri dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (F391= 2,890; p<.05) ve “Ingilizce
dersi icin 0gretmen yakinlik davranigi” (F391= 18,025; p<.05) puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu saptanmistir. Puan ortalamalar1 dikkate alindiginda sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen
yakinlik davranisi altinci siniflar ile sekizinci siniflar arasinda, altinct siniflar lehine oldugu tespit
edilmistir. Matematik ve fen bilimleri dersleri igin 6gretmen yakinlik davramigi altincr siniflar ile
sekizinci siniflar ve yedinci siniflar ile sekizinci siniflar arasinda, altinci ve yedinci siniflar lehine oldugu
tespit edilmistir. ingilizce dersi icin dgretmen yakinlik davranisi ise besinci siiflar ile yedinci smiflar
arasinda besinci siniflar lehine, altinci siniflar ile yedi ve sekizinci siniflar arasinda altinci siniflar lehine
ve yedinci siiflarla sekizinci siniflar arasinda sekizinci siniflar lehine oldugu tespit edilmistir. Gruplar
arasindaki etki biiyiikliigli (Cohen’d ) Tablo 5’te sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerin Ogretmen Yakinhk Davramslarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Farklihg
Bu arastirmada 6grencilerin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranig1”, “matematik dersi
icin 6gretmen yakinlik davranisi” ve “fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlik davranisi” ile “Ingilizce
dersi i¢in Ogretmen yakinlik davranist” anne egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla “tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmis ve
sonuclar Tablo 6’da verilmistir. Ancak arastirmada ilk olarak “One-Way Anova’nin” énemli bir 6n
kosulu olan varyanslarin homojenligi kosulunun saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu baglamda

“sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (p=.791; p>.05), “matematik dersi i¢in 6gretmen
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yakinlik davranigi” (p=.837; p>.05), “fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlik davranisi” (p= .396;
p>.05) ve “Ingilizce dersi igin 6gretmen yakinlik davramst” (p= .253; p>.05) varyanslarinin tamami

homojen oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Anne egitim diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davraniglari

Ogretmen yakinhk Anne egitim diizeyi N X Ss. sd F p Anlamh
davranis fark

[lkokul mezunu (A) 128 96,82 15,71

Sosyal bilgiler dersi  ortaokul mezunu (B) 136 96,03 17,15 3391 1,148 O
1¢1n ogretmen 30
yakinlik davramst  Lise mezunu (C) 99 9364 17,35

Lisans mezunu (D) 32 99,31 19,04

flkokul mezunu (A) 128 98,02 20,28
Matematik dersi  oriaoky mezunu 8) 136 99,80 2111 3391 0600 OPf
1¢1n ogretmen 15
yakinlk davranist  Lise mezunu (C) 99 100,70 19,50

Lisans mezunu (D) 32 102,75 22,17

[lkokul mezunu (A) 128 108,71 20,37
Fen bilimleri dersi  ortaokul mezunu (B) 136 107,66 20,63 3/391 0056 29 -
1¢1n ogretmen 82
yakimlik davramst  Lise mezunu (C) 99 108,31 2344

Lisans mezunu (D) 32 108,40 19,59

flkokul mezunu (A) 128 104,81 23,28

Ortaokul mezunu (B) 136 105,25 25,01
ingilizce dersi igin Lise mezunu (C) 99 104,79 24,58 09
6gretmen yakinlik Lisans mezunu (D) 32 104,87 2522 3/391 0,010 giq
davranist Ortaokul mezunu (B) 136 105,25 25,01

Lise mezunu (C) 99 104,79 24,58

Lisans mezunu (D) 32 104,87 25,22

N=395; p<.05

Tablo 6°da goriildiigi gibi anne egitim diizeyine gore dgrencilerin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen
yakinlik davranis” (F391= 1,148; p>.05), “matematik dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (F391=
.600; p>.05), “fen bilimleri dersi icin dgretmen yakinlik davranis1” (F391= .056; p>.05) ve “Ingilizce
dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (F391=.010; p>.05) puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadig1r saptanmistir. Dolayisiyla anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin “sosyal bilgiler”,
“matematik”, “fen bilimleri” ve “Ingilizce” dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranislarmin birbirine denk
oldugu sdylenebilir. Anne egitim diizeyine gore gruplar arasinda anlaml fark tespit edilmedigi icin etki
biiyiikliigii (Cohen’d ) hesaplanmamustir.

Ortaokul Ogrencilerin Ogretmen Yakinhk Davramslarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farkhhg
Bu aragtirmada dgrencilerin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranisi”, “matematik dersi

i¢cin 6gretmen yakinlik davranist” ve “fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlik davranisi” ile “Ingilizce

dersi i¢in Ogretmen yakinlik davranigi” baba egitim diizeyine gore anlamli olarak farklilagip
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farklilagsmadigini belirlemek amaciyla “tek faktorlii varyans analizi (One-Way Anova)” yapilmis ve
sonuclar Tablo 7°de verilmistir. Ancak arastirmada ilk olarak “One-Way Anova’nin” énemli bir 6n
kosulu olan varyanslarin homojenligi kosulunun saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu baglamda
“sosyal bilgiler dersi icin 6gretmen yakinlik davranist” (p=.331; p>.05), “matematik dersi i¢in 6gretmen
yakinlik davranis1” (p=.284; p>.05), “fen bilimleri dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranis1” (p= .8866;
p>.05) ve “Ingilizce dersi icin 6gretmen yakinlik davranist” (p= .709; p>.05) varyanslarinin tamami

homojen oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7. Baba egitim diizeyine gore ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislar

Ogretmen Baba egitim diizeyi - Anlamh
yakinhk davranisi N X Ss. sd F P fark

[lkokul mezunu (A) 106 96,82 16,63
Ortaokul mezunu (B) 98 95,75 15,12 3/391 0,297 0,828 ---
Lise mezunu (C) 132 96,16 17,85
Lisans mezunu (D) 59 94,27 18,37
Ilkokul mezunu (A) 106 97,50 18,63
Ortaokul mezunu (B) 98 102,59 20,47 3/391 1,136 0,334 ---
Lise mezunu (C) 132 98,96 22,13
Lisans mezunu (D) 59 100,44 19,91
[lkokul mezunu (A) 106 106,21 19,81
Fenbilimleri dersi  ortakul mezunu (B) 98 11052 20,31 3/391 1,849 0,138 -
1¢1n ogretmen .
yakinlik davranist Lise mezunu (C) 132 110,05 22,35
Lisans mezunu (D) 59 103,94 21,53
[lkokul mezunu (A) 106 104,16 24,94
Ortaokul mezunu (B) 98 104,33 23,82 3/391 0,686 0,561 ---
Lise mezunu (C) 132 104,21 25,15
Lisans mezunu (D) 59 109,15 21,90

Sosyal bilgiler
dersi igin 6gretmen
yakinlik davranisi

Matematik dersi
icin 6gretmen
yakinlik davranisi

Ingilizce dersi igin
ogretmen yakinlk
davranisi

N=395; p<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi baba egitim diizeyine gore 6grencilerin “sosyal bilgiler dersi i¢in 6gretmen
yakinlik davranis1” (F391= .297; p>.05), “matematik dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranisi” (F391=
1,136; p>.05), “fen bilimleri dersi igin 6gretmen yakinlik davranisi” (F391= 1,849; p>.05) ve “Ingilizce
dersi i¢in 6gretmen yakinlik davranisi” (F391= .686; p>.05) puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli
olmadig1r saptanmistir. Dolayisiyla baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin “sosyal bilgiler”,
“matematik”, “fen bilimleri” ve “Ingilizce” dersleri i¢in 6gretmen yakinlik davranislarinin birbirine
denk oldugu sdylenebilir. Baba egitim diizeyine gore gruplar arasinda anlamli fark tespit edilmedigi i¢in

etki biiytikliigli (Cohen’d ) hesaplanmamagtir.

TARTISMA VE SONUC
Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin 6gretmen yakinlik davranislar ile akademik basarilar1 arasindaki

iliskiyi belirlemek ve O6gretmen yakinliklarmi simf diizeyi, cinsiyet, anne ve baba egitim durumu
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degiskenlerine goére analizi yapilmistir. Arastirma bulgular, ortaokul &grencilerinin 6gretmen
yakinligina iliskin algilarinin genel olarak orta diizeyde seyrettigini gostermektedir. Ogretmen yakinlig
puanlarinin derslere gore dagilimi incelendiginde, fen bilimleri dersinin en yiiksek, sosyal bilgiler
dersinin ise en disiik ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, dgrencilerin 6gretmen
yakinligina iliskin algilarinin dersin niteligi ve 6gretim ortaminin 6zelliklerine gére anlamli bicimde
degisebildigini ortaya koymakta olup, alan yazinda yer alan 6nceki bulgularla (Agilan, 2020; Kolburan
Geger, 2002; Ulucay, 2017) genel olarak uyumludur.

Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile 6gretmen yakinlik davranislar: arasindaki iliski analiz
edildiginde sosyal bilgiler ve matematik dersi igin diisiik diizeyde, Ingilizce dersi igin orta diizeyde
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak fen bilimleri dersi icin istatistiksel olarak anlaml1 bir
iligki bulunamamastir. Kolburan Geger (2002) tarafindan yapilan ¢alismada her ders icin ayri bir analiz
bulunmamakla birlikte ilk6gretim, ortadgretim ve yliksekOgretim diizeyinin her birinde Ggretmen
yakinlig1 ile basari arasinda disiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonug da genel
olarak calismamizin sonucuyla drtiismektedir. Yapilan baska bir calismada ise Tlkogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DIKAB) dersinde &grencilerin basarilar1 ile DIKAB dersi dgretmenine yonelik
tutumlar arasindaki iligki ele alinmig ve bu ¢alismada da diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmistir (Arici, 2007). Bununla birlikte, yurt disinda gerceklestirilmis pek ¢ok
calisma &gretmenlerin sozel olarak ifade ettikleri veya davraniga doniik gostermis olduklar: yakinlik
davraniglar ile 6grencilerin derslerde basarili olmalar1 arasinda giiglii bir iligki oldugunu gdstermektedir
(Christophel, 1990; Neuliep, 1997; Myers, Zhong & Guan, 1998; Talbert & Beran, 1999). Ote yandan
(Celik vd., 2018) tarafindan yapilmis olan ¢alismada ise genel akademik basari ile hissedilen 6gretmen
yakinlig1 arasinda pozitif yonde, yliksek diizeyde anlaml bir iligki bulunmustur. Bu durumda 6gretmen
yakinlig arttik¢a 6grencilerin akademik basarilarinin da arttig1 sdylenebilir.

Mevcut arastirmada cinsiyete gore ortaokul Ogrencilerinin “sosyal bilgiler”, “matematik”, “fen
bilimleri” ve “Ingilizce” derslerine iliskin 6gretmen yakinlik davramslar arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 yani kiz ve erkek dgrenciler icin algiladiklar1 6gretmen yakinlik davraniglarinin birbirine
benzer oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde mevcut ¢alismadan farkli olarak, [lkogretim
diizeyindeki 6grencilerin 6gretmen yakinlik davranislariyla ilgili algilari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterdigi, kiz Ogrencilerin 6gretmen yakinlik davramiglarina yonelik algilarmin erkek
ogrencilere gore daha olumlu oldugu dolayisiyla, ilkdgretim diizeyinde Ogretmen yakinlik
davraniglarina yonelik 6grenci algilan iizerinde 6grencilerin cinsiyetinin anlamli bir etkisinin oldugu
tespit edilmistir (Kolburan Geger, 2002).

Agilan (2020) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen yakinlik algilari
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdsterirken ortaokuldaki kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
Ogretmenlerinin daha yakin davrandiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Mevcut arastirmada sosyal bilgiler dersi igin 6gretmen yakinlik davranisi 6. siniflar ile 8.siniflar

arasinda, 6. siniflar lehine; Matematik ve fen bilimleri dersleri i¢in 6.-7.- 8. siniflar arasinda 6. ve 7.
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Siniflar lehine; Ingilizce dersi igin 5. smiflar ile 7. simiflar arasinda 5. simiflar lehine, 6. siiflar ile 7 ve
8. smiflar arasinda 6. siniflar lehine ve 7. siniflarla 8. siniflar arasinda 8. siniflar lehine oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismada sadece Ingilizce dersi icin 7. ve 8.smiflar arasinda 8.simflar lehine oldugu
sonucu ¢ikmis olsa da genel olarak degerlendirdigimizde daha kii¢iik yas grubundaki 6grencilerin biiyiik
yas grubundaki 6grencilere gore dgretmenleri kendilerine daha yakin olarak gordiikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu bulgular Agilan (2020) tarafindan elde edilen sonuglarla da ortiismektedir. Alt sinif
diizeylerinde 6gretmen yakinliginin daha fazla hissedilmesinin sebebi kiiciik yaslarda 6gretmenin tutum

icerisinde bulunduklar1 gosterilebilir.

Anne ve baba egitim diizeyine gdre Ogrencilerin “sosyal bilgiler”, “matematik™, “fen bilimleri” ve
“Ingilizce” dersi igin dgretmen yakinhik davranislari arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir. Buna karsin Yenilmez ve Duman (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada ebeveynlerinin
almis oldugu egitim seviyesi yiiksek olan dgrencilerin, ebeveynlerinin almis oldugu egitim seviyesi
diisilk olan &grencilere oranla matematik dersine karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri ve
ogretmenleriyle daha olumlu iligkilere sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Anne ve baba egitim diizeyi
yiiksek olan &grenciler aileleri tarafindan daha c¢ok desteklenmekte ve kendilerini daha iyi ifade
edebilmektedirler. Bu durum Ogretmenleri ile iletisimlerine de yansimaktadir. Daha iyi iletisim
kurabildikleri i¢in 6gretmenleri kendilerine daha yakin hissetmektedirler.

Arastirmanin yalnizca Kocaeli ili Golciik ilgesindeki bir devlet ortaokulu ile sinirli olmasi, bulgularin
genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ogretmen yakinligima iliskin verilerin 6z-bildirim 6lgekleri ile
toplanmis olmasi, sosyal begenirlik yanliligina yol agabilir. Dersler bazinda farkli 6gretmenlerin
bulunmasi, 6gretmen yakinli§i puanlarmin ders tiiriine gore degismesinde etkili olmus olabilir.
Akademik basari, yalnizca ders notlar1 tizerinden degerlendirilmistir; bu nedenle 6grencinin ¢ok boyutlu
akademik yeterliklerini tam olarak yansitmayabilir.

Bulgular, 6gretmen yakinhginin dzellikle iletisim temelli derslerde (6r. ingilizce) akademik basarryla
daha giiclii iligkili oldugunu gostermektedir; bu durum 6gretmen—o6grenci etkilesiminin biligsel ¢iktilar
tizerindeki etkisini destekleyen kuramsal yaklagimlarla uyumludur (Roarda vd, 2011; Endedijk vd,
2021). Alt simf diizeylerinde Ogretmen yakinliginin daha yiiksek algilanmasi, 6gretmenlerin st
smiflarda da iligkisel yakinligi korumaya yonelik pedagojik stratejiler gelistirmeleri gerektigini
gostermektedir. Ogretmen yakinhiginin artirilmasina yénelik etkili iletisim, smif ydnetimi ve iliski
temelli pedagojik uygulamalar tizerine hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesi yararli olabilir.
Gelecek arastirmalarin, 6gretmen yakinlhiginin 6grencilerin tutum, motivasyon ve akademik 6z-yeterlik
gibi duyussal degiskenlerle etkilesimini inceleyen daha kapsamli modeller gelistirmesi dnerilebilir. Ders
tiirleri arasinda gozlenen farkliliklar, 6gretmen—6grenci iligkisinin ders baglamina 6zgii dinamiklerinin

incelenmesini ve ders temelli iliski modellerinin olusturulmasini gerekli kilmaktadir.

ONERILER
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Aragtirmanin sonuglart géz Oniine alindiginda 6gretmen yakinlig: ile 6grenci basarilart arasindaki

iliskiye dair yapilacak olan yeni calismalara su dnerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen yakinligmin dgrenci basaristyla iliskisi goz oniinde bulundurularak, 6gretmenlerin sinif
ici iletisim becerilerini giiclendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin artirilmasi
onerilmektedir.

e Ogretmenlerin dgrencilere yonelik iliski kurma bicimlerinin daha iyi degerlendirilebilmesi amaciyla,
gelecekteki arasgtirmalarda is doyumu, smif yonetimi ve Ogretmen—Ogrenci etkilesimi gibi
degiskenlerin stirece dahil edilmesi yararl olacaktir.

e Ogrencilerin dgretmenlerine karst tutumlarinmn, 6gretmen yakinhigini nasil etkiledigine yonelik
calismalarin genisletilmesi 6nerilmektedir.

e Ogretmen yakmliginin ders tiiriine gore degistigi géz oniinde bulundurularak, ders temelli dgretim
yaklagimlarinda 6gretmen—ogrenci iliskisini giiclendiren pedagojik modeller gelistirilmelidir.

o Arastirmanin simif diizeyi bulgular1 temel alinarak, ozellikle iist smiflarda 6gretmen—6grenci

iligkisini destekleyici etkinliklerin ve rehberlik uygulamalarinin artirilmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
Human beings are continually expected to be successful at every stage of life, during or after school.

Cognitive behaviors as well as affective behaviors have an effect on the academic success students. It is
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commonly recognized that students are more attentive and engrossed in the courses of teachers who
exhibit close interest in them and care about them and that they attach importance to these courses more
than other ones (Kolburan Geger & Deryakulu, 2004). In today's present world where it is greatly
uncomplicated to access information, the teacher's responsibility is not merely to convey information,
but to guide the students by setting an example and guiding them, thus lead the way for them to develop
their personality.

The teachers' behavior and attitudes are one of the most important elements impacting the teaching
environment in the school and have a vital role in shaping the student behaviors. All positive attitudes
and behaviors that the teacher exhibits in communication with the students, whether verbal or not, are
expressed as teacher affinity behaviors (Kolburan Geger & Deryakulu, 2004). Robinson (1995) stated
that teacher closeness and the teacher's willingness to teach were central in achieving high-level
learning. Therefore, students are more successful in the courses of teachers they take as role models and
love (Gurbetoglu & Tomakin, 2011).

The positive communication between the teacher and the students motivates the students for the lesson
and contributes significantly to the positive development of the attitudes of the students towards the
teacher. The differences between the students are clearly the individual differences and these differences
lead the student to be successful or unsuccessful. Affective and environmental factors are as effective
as the mental ones in success (Arici, 2007). One of the elements that impact the academic success of the
students is the stress and anxiety factor experienced during the exams.

In an atmosphere where activities are implemented for people to achieve success in education, the most
important element for achieving the desired success is the teacher. The close attention that the teacher
displays to his/her student is one of the most important elements in enhancing the academic success of
the student. As the affinity of the teacher upsurges, learning improves and learning loss declines (Ag¢ilan,
2020). Students are more absorbed, willing and successful in the courses of the teachers they love and
take as a model. In addition to the teacher's competence in his/her subject field, the fact that he/she
displays attitudes, actions and behaviors that will positively impact the student demonstrates the
importance of a favorite teacher in terms of learning. The teachers who have a strict attitude with
traditional approaches do not have the qualities of teachers loved by students.

When the relevant literature on the subject of the study is reviewed, it is evident that there are studies
that investigated the relationship between student success and teacher participation (Celik et al., 2018),
the effect of teacher closeness on students' success, attitudes and motivation levels (Kolburan Geger and
Deryakulu, 2004), students' opinions on popular and unpopular teachers and teacher behaviors
(Gurbetoglu &Tomakin, 2011). Nevertheless, these studies generally addressed teacher closeness
behaviors, which could be conveyed as positive attitudes of teachers. Furthermore, in the studies in
question, students and teachers at the 7th grade level of secondary school, high school and university
levels were assessed and it clearly turned out that no study was conducted at the 5th, 6th and 8th grade

levels of secondary school.
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The purpose of this study was to identify the relationship between teacher closeness behaviors of
secondary school students and their academic success (social studies, mathematics, life science and
English courses) and investigate the teacher closeness behaviors of secondary school students according
with respect to various variables (gender, grade level, parents’ education level).

Method

In the present study, the "general survey model", which is one of the quantitative research designs, was
utilized in an attempt to identify the relationship between the teacher closeness behaviors of secondary
school students and their academic success and investigate the teacher closeness behaviors of secondary
school students with respect to various variables.

The sample group of the study consisted of a total of 395 students, 183 girls and 212 boys in a state
secondary school in the Golciik District of Kocaeli Province in the 2023 and 2024 academic year. The
views of 395 students and the use of the 2st term 2st exam grades of these students were the main
limitations of the study. The Personal Information Form and the Teacher Closeness Behavior Scale were
utilized as data collection tools in this study. The Teacher Closeness Behavior Scale was administered
individually to secondary school students for social studies, mathematics, life science and English
courses. Some Descriptive Data on the Academic Success of Secondary School Students and Teacher
Closeness Behaviors.

Results

The “Teacher Closeness Behavior Scale” developed for secondary school students consisted of 34
statements on a five-point Likert type. Therefore, the lowest score that could be obtained from the
current measurement tool was 34, while the highest score was 170. In this sense, when the teacher
closeness behavior levels of secondary school students were evaluated in three groups as low (34-79),
moderate (80-125) and good (126-170), the teacher closeness mean score for the social studies course
was X =95.95, the teacher closeness mean score for the mathematics course was X =99.69, the teacher
closeness mean score for the science course was X =108 and the teacher closeness mean score for the
English course was X =104.96. As far as these data 1s concerned, it was revealed that the students'
teacher closeness behaviors for social studies, mathematics, life science and English courses were at a
moderate level. Nevertheless, it was found that the highest mean for teacher closeness behavior among
all courses was in life science and the lowest mean was in social studies courses. When the success
levels of secondary school students in courses were evaluated in five categories as (0-44) points low,
(45-54) points passing, (55-69) points moderate, (70-84) points good and (85-100) points very good, the
academic success in social studies course was X =59.96, academic success in mathematics course was
X'=60.56, academic success in the life science course was X =73.68 and academic success in English
course was X =71.66. Consequently, it was revealed that the secondary school students were at a
moderate level in social studies and mathematics courses and at a good level in life science and English

courses.
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When the relationship between the academic success of secondary school students and teacher closeness
behaviors was analyzed, it was found that there was a low level positive significant relationship between
the academic success in social studies course and teacher closeness behavior for social studies course
(r=.142; p< .05), a low level positive significant relationship between the academic success in
mathematics course and teacher closeness behavior for mathematics course (r=.189; p< .05), and a
moderate level positive significant relationship between the academic success in English language
course and teacher closeness behavior for English language course (r=.304; p< .05). Nevertheless, no
statistically significant relationship was revealed between the academic success in life science course
and teacher closeness behavior for life science course (r=.073; p>.05).

In order to identify whether there was a significant difference in teacher closeness behaviors (social
studies, mathematics, science and English courses) based on the gender of secondary school students,
an “independent samples t-test” analysis was carried out and the results are presented in Table 4.
Nevertheless, before explicating the results of this analysis, it was first invested whether the condition
of homogeneity of variances, which was an important prerequisite of the “independent samples t-test”,
was met. In this sense, it was found that all variances of “teacher closeness behavior for social studies
course” (p=.791; p>.05), “teacher closeness behavior for mathematics course” (p=.837; p>.05), “teacher
closeness behavior for life science course” (p=.396; p>.05) and “teacher closeness behavior for English
course” (p=.253; p>.05) were all homogeneous.

Conclusion, Suggestions and Recommendations

This study was implemented in an attempt to identify the relationship between teacher closeness
behaviors and academic success of secondary school students and analyze teacher closeness 1n relation
to variables such as grade level, gender, and parents’ education status. As far as the results of the study
are concerned, it was revealed that the students' teacher closeness behaviors for social studies,
mathematics, science, and English courses were at a moderate level. These findings are consistent with
those of (Agilan, 2020; Kolburan Geger, 2002; Ulugay, 2017), which concluded that secondary school
students' perception of teacher closeness behaviors was at a "moderate level".

Nevertheless, the highest average for teacher closeness behavior was ranked as science, English,
mathematics and social studies. As far as the relevant literature is concerned, it was found that the
perceived teacher closeness behaviors were higher in social studies and English language courses than
in the life science and mathematics courses (Kolburan Geger, 2002). It is evident that there was a
difference between the results of the present study and those in the relevant literature in the ranking of
teachers' closeness behaviors based on the courses.

The reason for this may be that the student group and their teachers who made the evaluation were
different. Concerning the relationship between the academic success of secondary school students and
teacher closeness behaviors, it was found that there was a low level positive and significant relationship
for the social studies and mathematics courses and a moderate level positive and significant relationship

for English language course. Nevertheless, no statistically significant relationship is revealed for the life
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science course. Similarly, in the study conducted by Kolburan Geger (2002), even though there was no
separate analysis for each course, a low level, positive and significant relationship was revealed between
the teacher closeness and success at each of the primary, secondary and higher education levels. This
result is principally consistent with the results of our study.

In the present study, it is possible to say that there was no significant difference between the teacher
closeness behaviors of secondary school students in the courses of "social studies"”, "mathematics”, "life
science" and "English language" by gender, that is, the perceived teacher closeness behaviors of male
and female students was equal to one another.

Considering the results of the study, the following recommendations can be offered for the future studies
on the relationship between teacher closeness and student success:

o Considering the relationship between teacher immediacy and student achievement, it is
recommended to expand in-service training programs aimed at strengthening teachers’ classroom
communication skills.

o To better evaluate teachers’ ways of establishing relationships with students, it would be beneficial
for future research to include variables such as job satisfaction, classroom management, and teacher—
student interaction.

e Itisrecommended to broaden research examining how students’ attitudes toward their teachers affect
teacher immediacy.

o Considering that teacher immediacy varies according to subject area, pedagogical models that
strengthen teacher—student relationships should be developed within subject-based instructional
approaches.

e Based on the findings related to grade level, it is recommended to increase activities and guidance

practices that support teacher—student relationships, especially in upper grades.



