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Bu arastirma, Kilis’te gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, kentin sahip oldugu imkanlar1 okul dis1
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Ogrenme ortami olarak nasil degerlendirdiklerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Nitel arastirma
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desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilan aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kilis’te devlet okullarinda ¢aligmakta
olan 21 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Calismada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, elde edilen veriler ise
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, Kilis’te gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenleri, okul dig1 6grenme siirecinin temel avantajlarini; yaparak-yasayarak 6grenmeye imkan tanimast,
ogrenmelerin daha kalici olmasini saglamasi ve dgrencilere deneyim kazanma ile gézlem yapma firsati
sunmasi seklinde degerlendirmektedir. Bunun yaminda &gretmenler izin islemleri, giivenlik ve disiplin
sorunlarmi ise temel dezavajlar olarak gormektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenme
baglaminda Kilis’i degerlendirdiklerinde ise kentte bulunan miizeler, Oylum Hoyiik, Ravanda Kalesi, tarihi
Kilis evleri, tarihi camiler ve Kilis ¢arsisint en yararli 6grenme ortamlari olarak 6ne ¢ikarmislardir. Ancak
ogretmenlerin basta giivenlik endisesi, smiflarin kalabalik olmasi ve veli desteginin yeterince olmamasi gibi
¢esitli sebeplerden dolayr Kilis’in bu imkanlarin1 6gretim siirecine dahil edemedikleri anlagilmistir. Bu
bulgular, Kilis’in zengin tarihsel ve kiiltiirel mekanlarinin egitim potansiyeline ragmen, pratik engeller
nedeniyle tam olarak degerlendirilemedigini ortaya koymaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda Kilis’te ihtiya¢ duyulan okul dis1 6grenme ortamlarinin; miizeler, bilim merkezleri, hayvanat
ve botanik bahgeleri, tarihi mekanlar, kiiltiir parklar1 ve geleneksel meslek atdlyeleri oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, kentteki okul dig1 6grenme alanlarinin gesitlendirilmesi ve gelistirilmesi, 6grencilerin yerel tarih,
kiiltiir ve dogayla daha etkin bicimde bulugmalarina katki saglayacaktir.
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This research aims to reveal how social studies teachers working in Kilis evaluate the city's resources as an out-of-
school learning environment. Using a case study, a qualitative research design, the study group consisted of 21 social
studies teachers working in state schools in Kilis. Participants were selected using criterion sampling. A semi-structured
interview form was used as the data collection tool, and the obtained data were analyzed using content analysis.
According to the analysis results, social studies teachers working in Kilis evaluate the main advantages of the out-of-
school learning process as: enabling learning by doing and experiencing, ensuring more permanent learning, and
offering students opportunities to gain experience and make observations. On the other hand, teachers see permission
procedures, security, and discipline issues as the main disadvantages. When evaluating Kilis in the context of out-of-
school learning, social studies teachers highlighted the museums, Oylum Hoyiik, Ravanda Castle, historical Kilis
houses, historical mosques, and Kilis bazaar as the most useful learning environments. However, it has been observed
that teachers in Kilis have been unable to incorporate these resources into the teaching process due to various reasons,
primarily security concerns, overcrowded classrooms, and insufficient parental support. These findings reveal that
despite the educational potential of Kilis' rich historical and cultural sites, they are not being fully utilized due to
practical obstacles. Based on the opinions of social studies teachers, the extracurricular learning environments needed
in Kilis include museums, science centers, zoos and botanical gardens, historical sites, cultural parks, and traditional
craft workshops. Accordingly, diversifying and developing extracurricular learning spaces in the city will contribute to
students' more effective engagement with local history, culture, and nature.
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GIRIS

Formal egitim, belirli bir program dogrultusunda, planl bir sekilde ve ¢ogunlukla okul ortamlarinda
yuritilmektedir. Bu siirecte Ogrencilerin toplumsal yasama hazirlanmasi amaglanmakla birlikte,
Ogretim faaliyetlerinin biiyiik 6l¢iide sinif igi uygulamalarla sinirlandirilmasi, 6grencilerin gergek yagsam
deneyimleriyle yeterince etkilesim kuramamasina neden olabilmektedir. Bu durum, 6grenilen bilgilerin
giinliik yagsamla iligkilendirilmesini zorlastirarak §gretim siirecinin amacina ulagmasini giiclestiren bir
celigki ortaya gikarmaktadir. Bu dogrultuda okul dis1 6grenme, sinif igerisindeki egitimi siif digina
tagiyarak etkili 6grenme firsatlar1 olusturmaktadir (Sentiirk, 2023).

Okul dig1 6grenme, formal egitim siiregleri igerisinde verilmesi planlanan bir igerigin planli bir sekilde
sinif disinda, dogal veya kiiltiirel bir ortamdaki etkinliklerle islenmesi olarak tanimlanabilir (Sjoblom,
Eklund & Fagerlund, 2023; Sen, 2021). Okul dis1 6grenme, ders programlarinda yer alan konularin
gercek yasamla iliskilendirilmesine imkan taniyacak zengin uygulama alanlar1 ve etkinlikler barindirir
(Cigek & Sarag, 2017; Fang, Hassan & LePage, 2022; Kubat, 2018; Lacin- Simsek & Oztuna-Kaplan,
2022). Okul dis1 6grenme ortamlarindan dogru bir sekilde yararlanildiginda 6grencilerin sorgulama,
kesfetme ve arastirma becerileri gelistirilebilir (Ainsworth & Eaton, 2010). Okul dis1 6grenme
etkinlikleri, 6grencilere hayatin i¢indeki dogal problemlerle dogal ortamda karsilagsma ve bunlarla baga
¢ikma, bu problemlere iliskin gézlem yapma, toplumla i¢ i¢ce olma ve toplumsal siire¢lerde sorumluluk
alma firsat1 olusturur (Seyhan, 2020; Fang, Hassan & LePage, 2022). Bunun yaninda okul dis1 6grenme
etkinlikleri 6grencilerin derse yonelik istek, ilgi ve motivasyonlari, 6grenme diizeyleri ve 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 iizerinde olumlu etki olusturabilmektedir (Andiema, 2016; Bakioglu vd., 2018;
Davies & Hamilton, 2016; Glick & Samarapungavan, 2008; Lagin- Simsek & Oztuna-Kaplan, 2022).
Ogrenme siirecini zenginlestirerek &grencilerin hedeflere daha etkili bicimde ulasmasma olanak
saglayan ders icerigine uygun olarak planlanan okul dis1 6grenme etkinlikleri (Sentiirk, 2023) 2018 ve
2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda kendine yer bulmustur. 2018 6gretim programinda
Ogretmenlerin okul dist Ogrenme ortamlarindan faydalanmasi istenilmis ve Ogretmenlerin
faydalanabilecegi okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak okulun yakin g¢evresi, pazarlar, resmi daireleri
fabrikalar, miizeler ve daha bir¢ok mekan bu etkinliklerin diizenlenmesi i¢in isaret edilmistir (MEB,
2018). 2024 programinda ise okul dis1 6grenme etkinliklerinin gerceklestirilebilecegi belli bir zaman
dilimi ayrilmistir. Ayrica degerlere iliskin Ogrenme-Ogretme yasantilar1 planlanirken siirecin
gozlenebilecek uygun yasantilarla desteklenmesi ve deneyimlenebilmesi icin okul disi 6grenme
ortamlarindan faydalanilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2024).

Yukaridaki ifadelerden hemen hemen her yerin okul disi 6grenme olarak kullanilabilecegi ve bu
ortamlarin etkili sekilde kullaniminin sosyal bilgiler dersi dgretim siireclerini destekleyecegi sonucu
cikarilabilir. Okul dis1 6grenme ile 6grenciler bilgiyi, otantik ortamlarda ve bir baglam igerisinde
kazanma sans1 elde ederken bu bilgiler ayn1 zamanda giinliik hayatla da kolaylikla iliskilendirilebilir.
Boylece 6grenme, pasif bir siire¢ olmaktan g¢ikarilip, 6grencilerin sorgulama, gézlem ve uygulama

yoluyla aktif katilim sagladigi deneyim temelli bir yapiya doniistiiriilebilir (Kiigiik & Yildirim, 2025).
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Tuncel ve Dolanbay (2019), sosyal bilgiler dersinde uygulanabilecek okul dis1 6grenme yontemlerini
doga ve gevre etkinlikleri, gezi-gbzlem ¢aligmalari, tarihi mekén incelemeleri, yerel ve sozli tarih
uygulamalari, proje temelli 6grenme ve medya—sosyal medya kullanimi seklinde siniflandirmaktadir.
Benzer bi¢cimde Simsek ve Kaymake1 (2015) da okul dig1 6grenme ortamlarini; tarihi ¢evreler, miizeler
ve sanal miize uygulamalari, tarihsel alanlar, resmi kurumlar, 6zel sektor kuruluslari, sivil toplum
orgiitleri, sosyal medya platformlart ve gesitli cografi mekanlar gibi farkli baglamlarda ele almaktadir.
Bu aragtirmanin amaci, Kilis’te gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme
baglaminda Kilis’in sahip oldugu kaynaklara iligkin goriislerini belirlemektir. Calisma, sosyal bilgiler
ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili kullanimina yonelik mevcut durumu ortaya koymasi
bakimindan &nem tasimaktadir. Ozellikle Kilis’in yerel ve kiiltiirel kaynaklarinin egitim siirecinde nasil
degerlendirildigine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi, bu alandaki uygulamalarin giiclii ve
sinirli  yonlerinin  belirlenmesine katki saglamaktadir. Ayrica arastirmanin, sosyal bilgiler
Ogretmenlerine, egitim yoOneticilerine ve program gelistiricilere yol gosterici nitelikte bulgular sunarak
okul dis1 6grenme uygulamalarinin planlanmasi ve gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda, Kilis’te gérev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme baglaminda
Kilis’e yonelik algilar1 ve degerlendirmelerine asagidaki sorular ¢ercevesinde cevap aranmistir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin goriisleri nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kilis’in kaynaklarmin okul dig1 6grenme ortami olarak sosyal

bilgiler dersinde kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Kilis’te gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kilis’in kaynaklarinin okul dis1 6grenme
faaliyetlerinde kullanimina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yiiriitilen bu c¢aligmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Sosyal konularin nicel degerlere bagli kalinmadan aragtirilmasina
olanak taniyan (Aslan & Giizel, 2018) nitel aragtirmalar; gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri
toplama tekniklerinin kullanilarak (Best & Kahn, 2017, s. 258; Yildinm & Simgek, 2011) insanlarin
olay ve olgulara yiikledikleri anlamlarin ve bunlardan edindikleri deneyimlerin ortaya ¢ikarilmasini
saglayan (Merriam, 2018) arastirmalardir.

Desen

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimi ¢ergevesinde durum caligsmasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Durum
caligmasi, bir olayin ya da siirecin dogal baglaminda neden ve nasil gergeklestigini derinlemesine
incelemeyi amaclayan bir nitel arastirma desenidir (Yildirirm ve Simsek, 2011; Cohen, Manion ve
Morrison, 2007; Dawidowicz, 2011). Bu arastirmada durum g¢alismasi deseni, 6gretmenlerin okul dis1
ogrenmeye yonelik diisiincelerini kendi baglamlar1 iginde derinlemesine incelemek amaciyla tercih
edilmistir.

Calhisma Grubu
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Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kilis il merkezinde yer alan Kilis
11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl devlet okullarinda gorev yapmakta olan 21 sosyal bilgiler gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini olusturan katilimcilar 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilmistir.
Olgiit drnekleme yonteminde, calismanin amacina hizmet eden belirli bir 6zellik 6lciit olarak belirlenir.
Arastirmact bu Olciite sahip bireyleri arastirmaya dahil eder ve boylece veri toplama siirecini daha
anlamli hale getirir (Canbazoglu Bilici, 2019; Patton, 2014). Orneklem segimi siirecinde, katilimcilarmn
Kilis ilinde en az iki yil sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gérev yapmis olmalari 6lgiit olarak kabul
edilmistir. Ayrica, ¢alisma grubunun olusturulmasinda goénulliliik ilkesi temel alinmistir. Calisma

grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin kisisel bilgiler

Katll%mc.l Cinsiyet  Okul Tiri Mes.leki Kilis Hind.eki Okul Dis1 Ogrenme Yaklasiminin
Kod ismi Siiresi (Y1) Gorev Siiresi (Y1) Uygulanma Durumu
01 K  Ortaokul/Devlet 15 15 Kullanmadi
02 E  Ortaokul/Devlet 15 15 Kulland1
03 E  Ortaokul/Devlet 11 7 Kulland:
04 E Ortaokul/Devlet 24 7 Kulland1
05 K  Ortaokul/Devlet 12 5 Kulland:
06 E  Ortaokul/Devlet 29 26 Kullanmadi
07 E  Ortaokul/Devlet 39 34 Kulland:
08 K  Ortaokul/Devlet 19 16 Kullanmadi
09 K  Ortaokul/Devlet 6 6 Kullanmadi
010 E  Ortaokul/Devlet 9 9 Kulland:
o11 E Ortaokul/Devlet 14 5 Kullanmadi
012 E  Ortaokul/Devlet 4 4 Kullanmadi
013 K  Ortaokul/Devlet 7 7 Kullanmadi
014 E Ortaokul/Devlet 13 13 Kullanmadi
015 K  Ortaokul/Devlet 3 3 Kullanmadi
016 E  Ortaokul/Devlet 9 9 Kulland:
017 E  Ortaokul/Devlet 5 5 Kullanmadi
018 E Ortaokul/Devlet 12 12 Kullanmadi
019 K  Ortaokul/Devlet 4 4 Kullanmadi
020 E  Ortaokul/Devlet 23 23 Kullanmadi
021 E Ortaokul/Devlet 8 2 Kullanmadi

Arastirma kapsaminda 7’si kadin, 14’1 erkek olmak {izere toplam 21 6gretmenin goriisleri alinmistir.
Katilimc1 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine bakildiginda, 12 6gretmenin 10 yildan fazla, 9
ogretmenin ise 10 yildan az stiredir gérev yaptig1 anlasilmaktadir. Gorlismeye katilan 6gretmenlerden
7’si daha once derslerinde ODO etkinlikleri gerceklestirmis, 14 &gretmen ise ODO etkinlikleri
gerceklestirmemistir. Gorlismelerin gergeklestirildigi okullarin tamami il merkezinde yer almakta olup
okullarin farkli sosyoekonomik diizeyleri temsil eden bolgelerden segilmesine dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortami olarak Kilis’e bakisini anlayabilmek i¢in yari
yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir. Bu gériisme formunun hazirlanma siirecinde dncelikle
konuya iligkin gilincel alanyazin detayli sekilde incelenmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda,
aragtirmanin amaciyla tutarli 10 agik uclu soru gelistirilmistir. Hazirlanan bu sorular, 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarina iliskin diisiince, deneyim ve Onerilerini derinlemesine ortaya koyacak sekilde
yapilandirilmigtir. Hazirlanan sorular igin biri sosyal bilgiler egitimi alaninda Dog. Dr. olarak, digeri ise
Tiirkce egitimi alaninda Dr. Ogr. Uyesi olarak gdrev yapmakta olan dgretim iiyelerinden uzman géoriisii
almmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda formdaki soru sayisi 6’ya dislirilmiistiir. Sorularin test
edilmesi icin ii¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ile pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot goriismelerin
ardindan sorulara son sekli verilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle gerekli yasal ve etik izinler alinmistir. Uygulama siirecinde
veriler, arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen katilimcilarla yiiz yiize gergeklestirilen goriismeler
araciligtyla toplanmistir. Gortismeler, katilimcilarin kendi belirledikleri ortamlarda gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere, ¢alismanin amaci ve kapsami hakkinda onceden bilgi verilmis ve
katilimin tamamen goniilliillik esasina dayandigi acikca ifade edilmistir. Katilimcilara, goriismeler
sirasinda verdikleri bilgilerin yalmizca bilimsel amaclarla kullanilacagi, kimlik bilgilerinin gizli
tutulacagi ve isimlerinin ¢caligmanin hi¢bir asamasinda yer almayacagi konusunda giivence verilmistir.
Ayrica dgretmenlere, istedikleri herhangi bir anda goriismeyi sonlandirabilecekleri ve cevap vermek
istemedikleri sorular igin 1srar edilmeyecegi belirtilmistir. Her bir goriisme ortalama 20-30 dakika
stirmiig olup, goriismeler yar1 yapilandirilmig goriisme formu dogrultusunda gergeklestirilmistir. Veri
kaybinin 6niine gegmek i¢in goriismeler 6gretmenlerin izni dogrultusunda kayit altina alinmigtir.

Veri Analizi

Yapilan goriismelerle elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi
yontemine uygun bicimde yiiriitiilen arastirmalar, yalnizca metinlerin yilizeysel anlamlariyla sinirh
kalmayip, ortilk anlam katmanlarin1 da ortaya koymay1 amaglar (Gokge, 2006). Nitel arastirmada elde
edilen verileri birden ¢ok arastirmacinin analiz etmesi bulgularin giivenirligini artirmaktadir (Kvale,
1996; Merriam, 2018). Buradan hareketle bu ¢alismada elde edilen verileri iki arastirmaci tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Bu siirecte veriler kodlanirken arastirmacilar anlam
oriintiileri olusturan boliimleri tespit etmis ve bu oriintiilerden elde edilen kodlar1 karsilagtirmislardir.
Ortaya cikan kodlar iliskili temalar altinda bir araya getirilmis ve bunlar diyagramlardan yararlanilarak
sunulmustur. Diyagramlar olusturulurken, Ogretmenler tarafindan en sik dile getirilen kodlar,
diyagramin merkezinde yer alan temaya en yakin konumlandirilmigtir. Daha az ifade edilen kodlar ise
merkeze daha uzak bir sekilde yerlestirilmistir. Bu yontemle, temalar ile kodlarin 6nem ve yogunlugu
arasindaki iliski gorsel olarak vurgulanmistir. Ulasilan kodlar dogrudan alintilarla desteklenirken
calismada &gretmenlerin kimliklerine iliskin tanimlayici bilgiler yer almamasi icin O1, O2 gibi kod

isimler kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu béliimde ¢aligmada elde edilen verilerin analizi ile ortaya ¢ikan bulgular ele alinmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile yapilan gériismelerden elde edilen verilerin analizi ile “Okul Dis1 Ogrenmenin
Avantajlar1”, “Okul Dist Ogrenmenin Dezavantajlar1”, “Kilis’in One Cikan Okul Disi1 Ogrenme
Alanlar1”’, “Kilis’te Okul D11 Ogrenme Etkinlikleri Oniindeki Engeller”’, “ihtiya¢ Duyulan Okul Dis1
Ogrenme Ortamlar1” seklinde 5 temaya ulasilmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri okul dis1 6grenmenin ¢esitli avantajli yonlerinin oldugunu diisiinmektedir.

Bunlar “Okul Dis1 Ogrenmenin Avantajlar1” temasini olusturmustur. Bu temaya iliskin kodlar Sekil 1'de

verilmistir.

S
|

Birincil Kaynak

Giinliik Hayatla ik —

Kahci Ofrenme
Yapar_ak Yasayarak
Ogrenme
Eglenceli Ogrenme
Ortami
Motivasyon

MYIPYLNYAY NINSWNIHDQ 1S1Q INMO

Sekil 1. Okul dis1 6grenmenin avantajlari temasina iliskin kodlar

Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin okul disi 6grenmenin yaparak yasayarak ve kalici 6grenmeye;
ogrencilerin deneyim kazanmasina, gbzlem yapmasina, 6grenmeleri giinliik hayatla iliskilendirmesine,
soyut olan konunun somutlagtirilmasina ve kesfederek 6grenmeye firsatlar olusturdugunu; ayni
zamanda okul dig1 6grenmenin eglenceli 6grenme bir ortami oldugunu, birincil kaynaklardan bilgi
edinme imkani sundugunu ve motivasyon diizeyini artirdigina yonelik diisiinceleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri okul dis1 6grenmenin yaparak yasayarak 6grenmeye yonelik
cesitli firsatlar barindirdigini ifade etmislerdir. Ornegin O7 “Okul ici 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen,
ogrencilerin okul disinda yaparak-yasayarak ogrendigi bir yaklasimdir.” seklinde ifade etmistir.
Kalicilik, okul disi 6grenmenin dgretmenler tarafindan vurgulanan bir diger avantaji olarak dikkat
cekmektedir. Ormegin O14 “‘...6grencilerin simf duvarlar disinda siirece dahil olarak yaparak-

yasayarak Ogrenip kalicitligin en iist seviyeye c¢iktigi bir yaklagimdir.”” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenler, okul dis1 6grenmenin grencilere deneyim kazanmasina firsati taniyan bir 6gretim
yontemi olarak gériilmektedir. Ornegin O3, ‘‘Derslerimde daha énce okul disi 6Srenmeyi kullandim.
Osrenciler bilgiye kendi deneyimleriyleriyle yaparak-yasarayarak ulastigi icin kalicihg en iyi sekilde
saglyor.”” seklinde goriis bildirmistir.

Sosyal bilgiler O6gretmenleri okul dist Ogrenmenin ¢esitli dezavantajli yonlerinin oldugunu
diisiinmektedir. Bunlar “Okul Dis1 Ogrenmenin Dezavantajlar1” temasini olusturmustur. Bu temaya

iliskin kodlar Sekil 2'de verilmistir.

Uygun Alan
Eksikligi

| Ekonomik Sorunlar

‘ is Yiikii Artigi

Sekil 2. Okul dis1 6grenmenin dezavantajlar1 temasina iliskin kodlar

Sekil 2 incelendiginde 6gretmenlerin okul digi 6grenmenin cesitli dezavantajlarina dikkat c¢ektikleri
goriilmektedir. Bu kapsamda, izin siire¢lerinde karsilagilan biirokratik engeller, 6grenci giivenliginin
saglanamamasi ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan disiplin sorunlart 6gretmenler tarafindan vurgulanan
baslica olumsuzluklardir. Ayrica, Kilis ili 6zelinde okul dis1 6grenme uygulamalarina uygun fiziksel
mekéanlarin yetersizligi de katilimcilar tarafindan dile getirilen ©6nemli simirliliklar arasinda
gosterilmektedir. Ogretmenler, bu olumsuzluklara ek olarak, hem okullarin hem de 6grencilerin maddi
olanaklarimin smirli olmasi ve 6gretmenlerin mevcut is yiikiiniin fazlalig1 nedeniyle okul dis1 6grenme

X3

etkinliklerini yeterince gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir. Ornegin O10 ‘‘...gerek idareden
gerekse velilerden alinacak izin iglemleri cok. Cogu 6gretmen izin islemlerinin zor olmasindan dolay
derslerinde bu yaklasimi kullanmamaktadir.”’ seklinde bir ifade kullanmistir. Ayrica 6gretmenler,
etkinlikler sirasinda yasanabilecek giivenlik sorunlarini okul dis1 6grenme siirecinin dniindeki 6nemli

3

dezavantajlardan biri olarak degerlendirmektedir. Ornegin O4 bu durumu, “...giivenilik ve kontrol
durumlarinda yasanacak sorunlar ¢ok biiyiik stkintilar olugturur.” seklinde ifade etmistir. Disiplin
sorunlar1 da dgretmenlerin vurguladiklar1 bir diger dezavantaj olarak dikkat cekmektedir. Ornegin 02

bu durumu “...dgrencilerin disiplinin saglanmasi zor olur” seklindeki ifadesi ile dile getirmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, Kilis'te belirli mekanlarin sosyal bilgiler 6gretimi agisindan daha etkili ve
islevsel birer okul digi 6grenme ortami olarak degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir. Katilimci
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bu ydndeki bulgular, "Kilis’in One Cikan Okul Dis1 Ogrenme
Alanlar" baghigi altinda temalastirilmistir. S6z konusu temaya iliskin kodlara ise Sekil 3’te yer

verilmisgtir.
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Sekil 3. Kilis’in 6ne ¢ikan okul dis1 6grenme ortamlari temasina iliskin kodlar

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmen goriisleri dogrultusunda Kilis’te okul dis1 6grenme siireglerine en fazla
katki saglayabilecek mekanlarin basinda miizeler, Oylum Hd&yiik, Ravanda Kalesi, geleneksel Kilis
evleri ve tarihi camiler gibi kiiltiirel ve tarihsel degeri yiiksek alanlarin geldigi goriilmektedir. Bunun
yani sira, dogayla i¢ ige 6grenme imkani sunan orman ve mesire alanlari ile birlikte kiitiiphaneler, yerel
kurum ve kuruluslar, tiirbe ve mezar alanlari ile carsi ve pazar yerlerinin de okul dis1 6grenme ortami
olarak kullanilabilecegi vurgulanmustir. Ogretmenlerin bu baglamdaki ifadeleri, kentin tarihi, kiiltiirel
ve dogal mirasinin sosyal bilgiler 6gretiminde etkin bicimde degerlendirilebilecegine isaret etmektedir.
Bu baglamda O5 “Kilis Miizesi, Ravanda Kalesi, Oylum Hoyiik gibi tarihi ve kiiltiirel mekdnlar
kullanilarak tarvihi sevdirebiliriz. Ayni zamanda tarih bilinci kazandwrilir. Giilbaba Mesire alam gibi
yerlerde yapilacak olan doga yiiriiyiisleriyle hem doga sevgisi asilanir hem de ilin iklimi ve bitki ortiisii
hakkinda bilgi verilebilir.” ifadeleri ile Kilis’in 6ne ¢ikan kaynaklarinin 6grencilere tarihsel ve ¢evresel
biling kazandirma potansiyeline vurgu yapmistir. Benzer sekilde O19 “Miizeler, héyiikler, tarihi kaleler
ve Kilis sokaklarinda bulunan tarihi evler okul disi 6grenme alanlarina érnek olarak gosterilebilir.”
seklindeki  ifadesiyle, kentin  kiltiirel dokusunun sosyal bilgiler &gretiminde nasil

degerlendirilebilecegine dikkat ¢ekmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, Kilis'te okul disi 6grenme ortamlarimi etkin sekilde kullanmanin bazi
zorluklart beraberinde getirdigini ifade etmislerdir. Katilimci goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bu
yondeki bulgular, "Kilis’te Okul Dis1 Ogrenme Etkinlikleri Oniindeki Engeller" bashigi altinda

temalastirilmigtir. S6z konusu temaya iligkin kodlara ise Sekil 4’te yer verilmistir.
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Sekil 4. Kilis’te okul dis1 6grenme etkinlikleri ontindeki engeller temasina iliskin kodlar

Sekil 4, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kilis’te okul disi 6grenme etkinlikleri diizenlemenin gesitli
zorluklar1 beraberinde getirecegini diisiindiigiinii gostermektedir. Bu kapsamda 6gretmenler giivenlik
konusundaki endiseler, siniflarin kalabalik olusu, veli desteginin yeterince alinamamasi, biirokratik
islemlerin fazlalig1 ve uzun siirmesi, ekonomik kaynaklarin yetersizligi, ulasim imkanlarinin sinirliligi,
konular1 yetistirememe kaygisi, okul yonetiminden yeterli destegin goriilmemesi, kendi is yiiklerinin
fazlaligi, bilgi ve deneyim eksikligi gibi nedenlerle okul dis1 6grenme etkinlikleri gergeklestirmekten
uzak durduklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenler yasanabilecek giivenlik sorunlarinin
biiyiik endise olusturduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ornegin O9 bu konudaki diisiincelerini “Bence en
biiyiik engel giivenlik endigesi. Kalabalik siniflart sumifta bile kontrol etmekte zorlanirken sinif disinda
giivenligi saglamak daha zor olacaktir.” seklinde dile getirmistir. Ogretmenler smiflardaki dgrenci
sayilarinin fazla olmasini en ciddi engelerden bir olarak gérmektedir.Ornegin O13 “...diger bir engel
ise sinif disinda ogrenci kontrollerinin zor olmasa...” seklindeki ifadesi ile bunu dile getirmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilabilecek cesitli mekanlarin
yetersizliginin Kilis’te onemli bir eksiklik olusturdugunu ifade etmektedir. Katilimci gorisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikan bu yondeki bulgular, "ihtiyagc Duyulan Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1’’

baslig1 altinda temalastirilmigtir. S6z konusu temaya iligkin kodlara ise Sekil 5’te yer verilmistir.
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Sekil 5. Thtiya¢ duyulan okul dis1 grenme ortamlar temasina iliskin kodlar

Sekil 5 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Kilis’te okul dig1 6grenme etkinliklerini gesitlendirebilmek igin
cesitli okul dis1 6grenme ortamlarma ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Sekil 5 incelendiginde,
ogretmenlerin oncelikle farkli miize tiirleri, bilim merkezleri, hayvanat ve botanik bahgeleri, tarihi
mekanlar, kiiltiir parklar1 ve geleneksel mesleklerin yasatildigi atdlyelerin sosyal bilgiler 6gretimine
katki saglayabilecegini diislindiikleri anlagilmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenler Kilis’teki miize
sayisinin artirilmasinin sosyal bilgiler gretimine katki saglayacagina dikkat ¢gekmislerdir. Ornegin 012
bu durumu ‘... miize sayist arttirilabilir...”’ seklinde ifade etmistir. Ogretmenler, Kilis’te bilim merkezi,
hayvanat bahgesi ve botanik bahgesi gibi O6grencilerin farkli duyusal ve biligsel deneyimler
yasayabilecekleri okul dis1 6grenme ortamlarinin bulunmayisinin, sosyal bilgiler 6gretimi agisindan
belirgin bir bosluk yarattigini vurgulamislardir. Katilimeilar, s6z konusu mekanlarin kente
kazandirilmasmin hem 6gretim siirecini zenginlestirecegini hem de 6grencilerin ¢evreleriyle etkilesim
kurarak ogrenme firsatlarini artiracagini ifade ederek bu tiir yapilarin bir ihtiya¢c oldugunu dile
getirmislerdir. Ornegin O3 “‘Bilim merkezlerinin olusturulmasi éncelikli olmal.”’, 021 *...botanik

”»

bahgesi de kurulmal.”, O7“.hayvanat bahgesi.... kurulmahdir” seklinde bu ihtiyaglari dile

getirmislerdir.

SONUC VE TARTISMA

Bu caligma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme yaklasimi gergevesinde
Kilis’in kaynaklarina iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler
dogrultusunda, okul dis1 6grenmenin sosyal bilgiler 6gretmenleri agisindan ¢ok boyutlu avantajlar ve
smirliliklar igerdigi anlagilmaktadir. Kilis, sahip oldugu zengin kaynaklarla okul dis1 &grenmeyi
desteklerken ayni zamanda cesitli sinirlayict faktorleri de barindirmaktadir.

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmenlerin okul
dis1 6grenmenin sosyal bilgiler dersine yonelik gesitli avantajlar sundugu yoniinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Ogretmenlere gore bu avantajlarin basinda, okul dis1 6grenmenin yaparak ve yasayarak
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ogrenme ilkesine uygun bir 6grenme ortami saglamasi gelmektedir. Ayrica bu tiir 6grenme siireclerinin
ogrencilerin edindikleri bilgilerin kalicihgini artirdigi vurgulanmgtir. Ogretmenler dgrencilerin okul
dist 6grenme ortamlarinda olaylari, durumlari, siiregleri, kisileri vb. gozlemleyerek gercek yasam
deneyimleri edinecegini, bunun &grenilenlerin giinlilk hayatla iliskilendirilmesini kolaylastiracagina
dikkat cekmislerdir. Ogretmenler ya da dgretmen adaylar ile yapilmis bazi ¢alismalar bu sonuglart
destekler niteliktedir. Alanyazinda okul disi 6grenme ortamlarinin egitsel amaglarla kullaniminin
avantajlarina yonelik benzer goriislerin bulundugu goriilmektedir. Bayburtlu (2020), Karakus ve Aktin
(2023), Karbeyaz ve Karamustafaoglu (2021), Kaya (2021), Ocak ve Korkmaz (2018) ¢aligmalarinda
benzer bulgulara ulagmiglardir. Yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinlikleri
aracilifiyla Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenme siirecine aktif bi¢imde katilimlarinin tesvik
edildigini, 6grencilerin gozlem yapma, deneyim kazanma ve bilgiyi somutlastirma firsatlar1 elde
ettiklerini ve bu sayede 0grenmenin daha kalict hale geldigini benimsedikleri belirtilmistir. Farkli
branglardaki 6gretmen adaylari ile yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulagilmistir (Bostan
Sarioglan & Kiigiikozer, 2017; Cigek & Sarag, 2017).

Arastirmanin bulgulari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dig1 6grenmenin ¢esitli dezavantajlarinin
olabilecegini ifade ettiklerini gostermektedir. Ogretmenlere gore okul digt dgrenmenin one ¢ikan
dezavantajlarindan biri biirokratik siirecleri isaret eden izin islemleridir. Okul dis1 6grenme iizerine
yapilmig olan bir¢ok caligmada izin islemlerinin 6gretmenleri okul disi 6grenme etkinliklerinden
uzaklastirdigini gostermektedir. Okul dis1 6grenmeye 6gretmen bakis agisi ile yaklasilan bazi ¢aligmalar,
Ogretmenlerin izin islemleri konusunda sorunlar yasadigini ortaya koymakta (Karamustafaoglu, Ayval
& Ocak, 2018; Dere & Cifgi; 2022; Karakus & Aktin, 2023) ve bu arastirmanin sonuglarin
desteklemektedir. Arastirmanin bulgulari 6gretmenlerin 6grencileri okulun digina gikardiklarinda gesitli
tehlikelilerle karsilagilabilecegini diisiindiigiinii ortaya koymaktadir. Bu durum okul dig1 6grenmenin
Ogrencilerin  giivenligi noktasinda dezavantaj tasidigini gostermektedir. Yapilan ¢aligmalar
6gretmenlerin bu konuda endise tagidiklarini ortaya koymakta (Dere & Cif¢i, 2022; Giingdr & Go6loglu
Demir, 2022; Ocak & Korkmaz, 2018) ve bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Aragtirmanin
bulgularima goére 6gretmenler, disiplin sorunlariyla karsilasmay1 okul digi 6grenmeye iliskin dikkat
cekici dezavantajlar arasinda degerlendirmektedir. Cigek ve Sarag (2017) ile Urey ve Kaymake1 (2020)
yaptiklar1 ¢alismalarda Ogretmenlerin disiplin sorunlar1 ile iligkili kaygilar tasidigin1 ortaya
koymaktadir.

Arastirmanin bulgular1 Kilis’in farkli kaynaklarinin 6gretmenler tarafindan sosyal bilgiler egitimi i¢in
daha uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlarin basinda Kilis’te bulunan miizeler gelmektedir. Bu
anlamda Oylum Hdyiik’te yapilan kazilarda ¢ikan eserlerin de sergilendigi Tarihi Sabunhane binasinda
bulunan Kilis Miizesi 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica Tiirk miizigine 6nemli katkilar sunmus bir sanat¢i olan
Alaeddin Yavagca’ya ait eserlerin bulundugu kendi adimi tasiyan miize de Kilis’in kaynaklar
arasindadir. Ogretmenler bdlgenin en biiyiik hdyiiklerinden biri olan Oylum Héyiik’{i sosyal bilgiler

ogretimi acisindan Kilis’in en 6nemli kaynaklarindan biri olarak gérmektedir. Hemen yaninda Aidesim
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Mozikli Bazilikasi’nin da bulunmasi Oylum Hdoyiik’ii daha degerli kilmaktadir. S6z konusu bazilikanin
M.S. 6. yiizyilda Erken Hiristiyanlik Déneminde insa edildigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler Kilis’in
kuzeybatisinda bulunan ve tarih boyunca farkli medeniyetlere hizmet vermesi ile dikkat ceken Ravanda
Kalesi’ni de sosyal bilgiler 6gretimi agisindan degerli gormektedirler. Ayrica 6gretmenlere gore Tarihi
Kilis Evleri ve Tarihi Camiler de sosyal bilgiler dersinde okul disi 6grenme ortami olarak
kullanilabilecek alanlari temsil etmektedir. Bu baglamda Kilis’in tarihi camileri sosyal bilgiler dersi i¢in
zengin bir kaynak olusturmaktadir. 14. yiizyil 6ncesine kadar tarihlenebilen ve farkli devletler tarafindan
insa edilmis olan bu camiler kiiltiirel anlamda zenginlik olusturmaktadir. Ogretmenler Kilis’te bulunan
orman ve mesire alanlarini da sosyal bilgiler 6gretimi agisindan degerli gormektedir. Kilis’te dar aralikli
ormanlik boélgelerde kizilgam, mese, ardig, tesbih agaci, sakiz agaci, menengi¢ gibi agaglar
bulunmaktadir. Bunun yaninda genis yayilim gdosteren bitki ortiisii ise bozulmus Akdeniz iklimini
yansitan maki ve bozkirdir (Incili, 2023). Bu anlamda Kilis’in ulasilabilir ormanlar1 ve Resulosman,
Sogiitliidere ve Akpmar Mesire Alanlart okul disi 6grenme alani olarak degerlendirilebilir. Bu
alanlardan sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan “Birlikte Yasamak”, “Evimiz Diinya” ve “Ortak
Mirasimiz” 6grenme alanlarina iligskin 6gretim siireglerinde yararlanilabilir. Alanyazin incelendiginde
miizelerin, tarihi mekanlarin ve dogal ¢evrenin 0gretmenlerin okul dis1 6grenme ortami olarak ilk
tercihleri arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Dere & Cif¢i, 2022; Egiiz & Kesten, 2012; Karakus &
Aktin, 2023; Lacin-Simsek & Oztuna-Kaplan, 2022; Oner, 2015; Urey & Kaymakei, 2020). Bununla
birlikte 6gretmenlerin sanayi, tarim alan1 gibi ekonomik faaliyetlerin gerceklestirildigi yerleri; sevgi
evleri, hastane gibi hizmet veren kurumlart okul dis1 6grenme alani olarak ifade etmedikleri dikkat
cekmektedir. Bu durum, okul dist &grenme etkinliklerinin ¢ogunlukla belirli mekanlarla sinirh
kalmasina ve Ogretmenlerin potansiyel Ogrenme ortamlarmi smirli bigimde kullanma egilimi
gosterdigine isaret etmektedir.

Arastirmanin bulgulart Kilis’te okul dist 6grenme etkinlikleri diizenlemesinin 6niinde ¢esitli sinirlayici
faktorlerin oldugunu ortaya koymaktadir. Giivenlikle ilgili endiselerin yiiksek olusu, velilerin siireci
yeterince desteklememesi, siniflarin kalabalik olusu, ekonomik problemlerle karsilagilimasi 6ne ¢ikan
engeller arasindadir. One ¢ikan bu zorluklarin sadece Kilis’e 6zgii durumlar oldugunu sdyleyemeyiz.
Farkli 6rneklem gruplariyla okul disi 6grenme iizerine yapilan benzer caligmalarda 6gretmenlerin
siklikla soz ettikleri zorluklar bu ¢alismanin bulgularinda da saptanmistir. Benzer sekilde Giingor ve
Giiloglu Demir (2022), calismalarinda giivenlik endisesinin 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinlikleri
diizenlemesini sinirlandiran baslica etkenlerden biri oldugu sonucuna varmistir. Velilerden yeterince
destek alinmamasi1 da 6grencilerin okul disi etkinliklere gotiiriilmesi Oniindeki engellerden biridir.
Velilerin giivenlik endiseleri ve maddi imkanlar1 bu noktada belirleyici unsurlar olabilir. Glingdr ve
Gologlu Demir (2022) yaptiklari ¢aligmada benzer sonuca ulagsmislardir. Siiflarin kalabalik olusu yine
onemli bir engel olarak goriilmektedir. Kalabalik 6grenci grubu oncelikli olarak sinif dis1 ortamlarda
kontroliin zorlagmasina neden olmaktadir. Bu durum, okul dis1 O6grenme etkinliklerinin

uygulanabilirligini ve bunlarin etkisini sinirlayan bir unsurdur. Ay, Anagiin ve Demir (2015) ile Ugurlu
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ve Sever (2024) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Okul dis1 6grenme
etkinlikleri planlayan 6gretmenlerin karsilasabilecekleri zorluklardan biri de maddi gereksinimlerin
saglanamamasidir. Bu dogrultuda Stearns ve Glennie (2010), Ugurlu ve Sever (2024) ve Yasar Cetin
(2021) galismalarinda velilerin maddi imkanlariin okul dig1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek
etkinlikleri etkiledigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bulgular1 Kilis’te okul dist 6grenme kapsaminda yararlanilabilecek farkli alanlara ihtiyag
duyuldugunu géstermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri miize, bilim merkezi, hayvanat ve botanik
bahgelerini ihtiya¢ duyulan okul dis1 6grenme ortamlarinin basinda gérmektedir. Bu baglamda miizeler,
sinif igi sosyal bilgiler 6gretimini destekleyen ve pekistiren dnemli 6grenme ortamlari olarak dikkat
¢cekmektedir (Sentiirk, 2023). Bu baglamda 6gretmenler Kilis’te miize sayisinin artirilmasi gerektigini
diisiinmektedir. Bilim merkezleri 6grencilerin bilimsel sorgulama becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayabilecek bir ortam olarak degerlendirilebilir. Oner ve Oztiirk (2019) de yaptiklari ¢alismada bilim
merkezlerinin sosyal bilgiler egitimine katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir. Ogretmenler
hayvanat ve botanik bahgelerinin de sosyal bilgiler egitimini destekleyecegini diislinmektedir. Sosyal
dersi kapsaminda hayvanat ve botanik bahgelerinde 6grencilerin doga-insan iliskisini kesfetmeleri,
dogal ¢evre unsurlari, nesli tiikenen/ tilkenmekte olan hayvanlar veya bitkiler hakkinda bilgi edinmeleri
saglanabilir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmenleri, Kilis’i 6zellikle tarihi ve kiiltiirel temelli mekanlar agisindan
zengin okul dig1 6grenme ortamlarina sahip bir sehir olarak degerlendirmektedir. Bununla birlikte bu
ortamlarin etkili sekilde kullanilmasinin 6niinde bazi giicliikkler olabilecegi anlasilmaktadir. Okul dis1
o0grenmenin sundugu pedagojik katkilardan etkili bir sekilde yararlanabilmek igin Oncelikle
Ogretmenlerin bu siirece yonelik istekli ve goniilli olmalar1 gerektigi goéz ardi edilmemelidir. Bu
baglamda o6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarmni 6gretim siirecine dahil etme konusundaki
motivasyonlari; dgrenciler, veliler ve idareciler {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olan temel

unsurlardan biri olarak degerlendirilmektedir (Sentiirk, 2023).

ONERILER
Arastirma bulgular1 dogrultusunda, okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyal bilgiler 6gretiminde daha
etkili kullanilmasina yonelik g¢esitli 6neriler sunulmustur.

e Aragtirma bulgulari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmenin pedagojik katkilarinin
farkinda olduklarint ancak wuygulama siirecinde ¢esitli giicliiklerle karsilagtiklarini
gostermektedir. Bu dogrultuda, okul dis1 6grenme ortamlarmin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine yonelik uygulamali hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi 6nerilmektedir. Bu tiir
egitimlerin 6gretmenlerin giivenlik, disiplin ve biirokratik siireglere iligskin kaygilarini azaltarak
okul dig1 6grenme etkinliklerine yonelik motivasyonlarini artiracagi diisiiniilmektedir.

e Aragtirmada d6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerini sinirlayan temel faktorlerden birinin

izin ve biirokratik islemler oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda, okul dis1 6grenme etkinliklerine
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iligkin izin siireglerinin sadelestirilmesi ve standartlastirilmasi, 6gretmenlerin bu etkinlikleri
daha sik ve planl bicimde uygulamalarina katki saglayacaktir.

e Arastirma bulgulari, Kilis’in tarihi ve kiiltiirel mekanlar agisindan zengin olmasina ragmen
bilim merkezleri, hayvanat ve botanik bahgeleri gibi bazi okul dis1 6grenme ortamlarinin
eksikligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, yerel yonetimler ve ilgili kurumlarin is birligiyle
bu tiir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ya da mevcut imkénlarin gelistirilmesi, sosyal
bilgiler ogretiminde okul dist 6grenmenin daha biitiinciil bi¢imde ele alimmasina katki

saglayacaktir.

Etik Metni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, aragtirma ve yayn etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazara aittir.
Yazar Katki Oram

Yazarlarin bu makaleye katki oran1 esittir.

Cikar Catismasi Beyani

Makalenin bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢gikar ¢atigmas1 yoktur.

Etik Onay

Bu calisma igin etik kurul onayi, Kilis 7 Aralik Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirk¢e ve
Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dal1 tarafindan 21.05.2025 tarihli ve 2025/08 sayili toplanti karar ile

alimugtir.
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EXTENDED ABSTRACT

INTRODUCTION

Formal education is conducted systematically, according to a specific program, and mostly in school
settings. While the aim of this process is to prepare students for social life, the fact that teaching activities
are largely limited to classroom practices can prevent students from interacting sufficiently with real-
life experiences. This situation creates a contradiction that makes it difficult to connect learned
information with daily life, hindering the achievement of the teaching process's goals. In this context,
out-of-school learning creates effective learning opportunities by extending classroom education beyond
the classroom (Sentiirk, 2023). In this sense, out-of-school learning allows formal education to be carried
outside the school.

Out-of-school learning can be defined as the planned processing of content intended to be delivered
within formal education processes, outside the classroom, in a natural or cultural environment through
activities (Sjoblom, Eklund & Fagerlund, 2023; Sen, 2021). Out-of-school learning offers rich
application areas and activities that allow for the connection of curriculum topics with real life (Cigek
& Sarag, 2017; Fang, Hassan & LePage, 2022; Kubat, 2018; Lacin- Simsek & Oztuna-Kaplan, 2022).
When these activities are used correctly, students' inquiry, exploration, and research skills can be
developed (Ainsworth & Eaton, 2010). Out-of-school learning activities provide students with the
opportunity to encounter and cope with natural problems in a natural environment, to observe these

problems, to be integrated with society, and to take responsibility in social processes (Seyhan, 2020;
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Fang, Hassan & LePage, 2022). In addition, extracurricular learning activities can have a positive impact
on students' interest, motivation, learning levels, and retention of learned information (Andiema, 2016;
Bakioglu et al., 2018; Davies & Hamilton, 2016; Glick & Samarapungavan, 2008; La¢in-Simsek &
Oztuna-Kaplan, 2022).

Out-of-school learning activities, planned in accordance with the course content and enabling students
to achieve their goals more effectively by enriching the learning process (Sentiirk, 2023), have found a
place in the 2018 and 2024 social studies curricula. The 2018 curriculum requested that teachers utilize
out-of-school learning environments, and the school's immediate surroundings, markets, government
offices, factories, museums, and many other places were indicated as suitable locations for organizing
these activities (MEB, 2018). The 2024 curriculum allocated a specific time period for conducting out-
of-school learning activities. Furthermore, it was stated that out-of-school learning environments can be
used to support and allow for observation of appropriate experiences when planning learning-teaching
experiences related to values (MEB, 2024).

From the statements above, it can be concluded that almost any place can be used as an out-of-school
learning environment, and that the effective use of these environments will support teaching processes.
In social studies teaching, out-of-school learning environments allow students to make sense of
theoretical knowledge by relating it to daily life. These environments transform learning from a passive
process into an experience-based structure in which students actively participate through inquiry,
observation, and application. In this way, both the academic achievements and critical thinking skills of
students are supported (Kiiciik & Yildirim, 2025).

However, Tuncel and Dolanbay (2019) classify out-of-school learning methods that can be applied in
Social Studies lessons as nature and environment activities, field trips and observations, historical site
studies, local and oral history applications, project-based learning, and media-social media use.
Similarly, Simsek and Kaymake1 (2015) also address out-of-school learning environments in different
contexts such as historical environments, museums and virtual museum applications, historical sites,
official institutions, private sector organizations, civil society organizations, social media platforms, and
various geographical locations.

PURPOSE

The aim of this study is to examine the views of social studies teachers working in Kilis regarding the
use of local resources as out-of-school learning environments. The study is significant in that it reveals
the current state of out-of-school learning practices in social studies education and highlights the
strengths and limitations of utilizing Kilis’s local and cultural resources in the instructional process. In
addition, the findings are expected to provide guidance for social studies teachers, educational
administrators, and curriculum developers in planning and improving out-of-school learning practices.
Accordingly, the study seeks to answer the following research questions:

e What are the views of social studies teachers regarding out-of-school learning?
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e  What are the views of social studies teachers regarding the use of Kilis's resources as an out-of-
school learning environment in social studies lessons?

METHODOLOGY
This study, conducted to determine the views of social studies teachers working in Kilis regarding the
use of Kilis's resources in out-of-school learning activities, employed qualitative research methods.
Design
This research was conducted using a case study design within the framework of a qualitative research
approach. In this study, the case study design was chosen to examine teachers' perceptions of out-of-
school learning in depth within their own context.
Study Group
The study group comprised 21 social studies teachers working in public schools in the city center of
Kilis during the 2024-2025 academic year. Participants were selected through criterion sampling based
on having at least two years of teaching experience in Kilis, and participation was voluntary. Of the
teachers, 7 were female and 14 were male; 12 had more than 10 years of professional experience, while
9 had less than 10 years.
Data Collection Tools
A semi-structured interview form was developed to explore social studies teachers’ views on Kilis as an
out-of-school learning environment. Following a comprehensive literature review, 10 open-ended
questions aligned with the study’s purpose were prepared, then reduced to six based on expert feedback
from two faculty members. After pilot interviews with three teachers, the questions were finalized. The
interviews were conducted face-to-face at times and locations chosen by the participants. Teachers were
informed about voluntary participation, confidentiality, and their right to withdraw, and the interviews
were audio-recorded with consent to prevent data loss.
Implementation Process
First, the necessary legal and ethical approvals were obtained prior to the study. Data were collected
through face-to-face interviews with participants selected in line with the research purpose and
conducted in environments where they could feel comfortable and secure. The teachers were informed
in advance about the aim and scope of the study, and it was emphasized that participation was entirely
voluntary. They were assured that the data would be used solely for scientific purposes, their identities
would remain confidential, and no identifying information would be disclosed. Participants were also
informed of their right to withdraw at any time and to decline answering any questions. Each interview
lasted approximately 20-30 minutes and was conducted using a semi-structured interview form. No
audio recordings were made; instead, data were recorded through note-taking by the researcher to ensure
participants’ comfort and to preserve the natural flow of the interviews.
Data Analysis
Content analysis was used to analyze the data obtained through interviews. Research conducted in

accordance with the content analysis method aims to reveal not only the superficial meanings of texts
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but also the implicit layers of meaning (Gokge, 2006). Analyzing data obtained in qualitative research
by multiple researchers increases the reliability of the findings (Kvale, 1996; Merriam, 2018). Therefore,
the data obtained in this study were analyzed independently by two researchers. During this process, the
researchers identified sections that formed semantic patterns and compared the codes derived from these
patterns. The resulting codes were grouped under related themes and presented in tables.

When creating the diagrams, the codes most frequently mentioned by the teachers were positioned
closest to the theme at the center of the diagram. Less frequently mentioned codes were positioned
further from the center. This method visually emphasized the relationship between themes and the
importance and intensity of the codes. While the codes obtained were supported by direct quotes, codes
such as T1 and T2 were used in the study to avoid including any descriptive information about the
teachers' identities.

Conclusion and Discussion

This study examined social studies teachers' views on Kilis's resources within the framework of the out-
of-school learning approach. The data obtained within the scope of the study revealed various
advantages and disadvantages for social studies teachers regarding out-of-school learning. While Kilis
supports out-of-school learning with its rich resources, it also presents several limiting factors.

When the data obtained from the interviews with teachers were examined, their opinions indicated that
out-of-school learning may have various advantages for social studies. According to the teachers, one
of the most prominent advantages of out-of-school learning is that it provides an opportunity for a
learning process that aligns with the principle of learning by doing and experiencing. They also
emphasized that this situation positively affects the retention of learning. Teachers pointed out that
students gain real-life experiences by observing events, situations, processes, people, etc. in out-of-
school learning environments, which will facilitate the connection of what they learn to daily life. Some
studies conducted with teachers or prospective teachers support these results. Similar views on the
advantages of using out-of-school learning environments for educational purposes are evident in the
literature. Bayburtlu (2020), Karakus and Aktin (2023), Karbeyaz and Karamustafaoglu (2021), Kaya
(2021), Ocak and Korkmaz (2018) reached similar findings in their studies. Studies have shown that
teachers encourage students to actively participate in the learning process by doing and experiencing
through out-of-school learning activities, and that students gain opportunities to observe, gain
experience, and embody knowledge, making learning more permanent. Similar results have been
obtained in studies conducted with teacher candidates in different branches (Bostan Sarioglan &
Kiigtkozer, 2017; Cigek & Sarag, 2017).

The findings of the study show that social studies teachers express that out-of-school learning may have
various disadvantages. According to teachers, one of the most prominent disadvantages of out-of-school
learning is the permission procedures, which indicate bureaucratic processes. Many studies on out-of-
school learning show that permission procedures alienate teachers from out-of-school learning activities.

Some studies that approach out-of-school learning from a teacher's perspective reveal that teachers have
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problems with permission procedures (Karamustafaoglu, Ayvali & Ocak, 2018; Dere & Cifei; 2022;
Karakus & Aktin, 2023), and these support the results of this study. The findings of the study reveal that
teachers believe that taking students out of school may lead to various dangers. This suggests that out-
of-school learning has a disadvantage in terms of student safety. Studies reveal that teachers are
concerned about this issue (Ocak & Korkmaz, 2018; Dere & Cifci, 2022; Glingér & Go6loglu Demir,
2022) and these support the results of this study. According to the findings of the study, teachers consider
disciplinary problems to be among the notable disadvantages of out-of-school learning. Studies by Cigek
and Sarag (2017) and Urey and Kaymake1 (2020) reveal that teachers have concerns about disciplinary
problems.

The findings of the study reveal that teachers consider various resources in Kilis more suitable for social
studies instruction. Chief among these are the museums in Kilis. In this regard, the Kilis Museum,
located in the historical Sabunhane building, which also exhibits artifacts unearthed during excavations
at Oylum Mound, stands out. The museum bearing his name, which houses works by Alaeddin Yavasga,
an artist who made significant contributions to Turkish music, is also among Kilis's resources. Teachers
consider Oylum Mound, one of the largest mounds in the region, to be one of Kilis' most important
resources for social studies instruction. The adjacent Aidesim Mozikli Basilica further enhances Oylum
Mound's value. It is believed to have been built during the Early Christian Period in the 6th century AD.
Teachers also consider Ravanda Castle, located northwest of Kilis and notable for serving various
civilizations throughout history, valuable for social studies instruction. According to teachers, the
historic Kilis houses and mosques represent areas that can be used as out-of-school learning
environments in social studies. Kilis's historic mosques provide a rich resource for social studies. These
mosques, which date back to the 14th century and were built by various states, provide cultural richness.
Teachers also consider the forests and recreational areas in Kilis valuable for social studies teaching.
Trees such as red pine, oak, juniper, tepida, mastic, and terebinth are found in the narrowly spaced forest
areas of Kilis. Furthermore, the widespread vegetation is maquis and steppe, reflecting the degraded
Mediterranean climate (incili, 2023). In this sense, Kilis' accessible forests and the Resulosman,
Sogiitliidere, and Akpinar recreational areas can be considered out-of-school learning areas. These areas
can be utilized in teaching processes related to the learning areas "Living Together," "Our Home, the
World," and "Our Common Heritage," which are included in the social studies curriculum. A review of
the literature reveals that museums, historical sites, and natural environments are among teachers' top
choices for out-of-school learning environments (Dere & Cifci, 2022; Egiliz & Kesten, 2012; Lagin-
Simsek & Oztuna-Kaplan, 2022; Karakus & Aktin, 2023; Oner, 2015; Urey & Kaymakci, 2020).
However, it is noteworthy that teachers do not identify places where economic activities take place, such
as industrial and agricultural areas, or service institutions such as love homes and hospitals, as out-of-
school learning spaces. This suggests that out-of-school learning activities are often confined to specific

locations and that teachers tend to use potential learning environments in a limited way.
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The findings of the study reveal various limiting factors preventing the organization of out-of-school
learning activities in Kilis. High safety concerns, insufficient parental support, overcrowded classrooms,
and financial constraints are among the prominent obstacles. These challenges are not unique to Kilis.
The challenges frequently cited by teachers in similar studies on out-of-school learning conducted with
different sample groups are also identified in the findings of this study. Security concerns appear to be
the most significant obstacle preventing teachers from organizing out-of-school learning activities
(Giing6r and Gologlu Demir, 2022). Lack of parental support is also one of the obstacles preventing
students from participating in out-of-school activities. Parents' safety concerns and financial resources
may be decisive factors in this regard. Giingér and Gologlu Demir (2022) reached a similar conclusion
in their study. Overcrowded classrooms are also considered a significant obstacle. Large student groups
primarily make it difficult to control out-of-classroom environments. This situation limits the feasibility
and effectiveness of out-of-school learning activities. Ay, Anagiin, & Demir (2015), and Ugurlu and
Sever (2024) reached similar conclusions in their studies. One of the challenges teachers planning out-
of-school learning activities may face is the inability to meet financial requirements. Parents' financial
resources influence the activities carried out in out-of-school learning environments (Stearns & Glennie,
2010). Yasar Cetin (2021) and Ugurlu and Sever (2024) reached similar conclusions in their studies.
The findings of the study indicate that there is a need for diverse spaces that can be utilized within the
scope of out-of-school learning in Kilis. Social studies teachers consider museums, science centers,
zoos, and botanical gardens to be among the most needed out-of-school learning environments.
Museums stand out as important learning environments that support and reinforce in-class social studies
instruction (Sentiirk, 2023). In this context, teachers believe that the number of museums in Kilis should
be increased. Science centers can be considered as environments that can contribute to the development
of students' scientific inquiry skills. Oner and Oztiirk (2019) also reveal in their study that science centers
can contribute to social studies education. Teachers believe that zoos and botanical gardens can also
support social studies education. Within the scope of social studies course, students can explore the
relationship between nature and humans in zoos and botanical gardens and learn about natural
environmental elements and endangered/endangered animals or plants.

As a result, social studies teachers perceive Kilis as a city rich in out-of-school learning environments,
particularly in terms of its historically and culturally based spaces. However, it's understood that there
may be some challenges to effectively using these environments. It's important to remember that to
effectively utilize the pedagogical benefits of out-of-school learning, teachers must be willing and eager
to participate in this process. Teachers' motivation to incorporate out-of-school learning environments
into the teaching process is considered a key factor that has a decisive impact on students, parents, and
administrators (Sentiirk, 2023).

Recommendations

Based on the findings, several recommendations are proposed to enhance the effective use of out-of-

school learning environments in social studies education.
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First, although teachers are aware of the pedagogical value of out-of-school learning, they experience
various challenges during implementation. Therefore, increasing practice-oriented in-service training on
planning, implementation, and evaluation is recommended to reduce concerns related to safety,
discipline, and bureaucratic procedures, and to strengthen teachers’ motivation.

Second, as permission and bureaucratic processes were identified as major barriers, simplifying and
standardizing these procedures would enable more frequent and systematic use of out-of-school learning
activities.

Finally, while Kilis has rich historical and cultural resources, the limited availability of environments
such as science centers, zoos, and botanical gardens indicates a need for collaboration between local
authorities and relevant institutions to develop or improve such facilities, thereby supporting a more

comprehensive approach to out-of-school learning in social studies education.



